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Presentacion y coordenadas
de abordaje

La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra.
Paulo Freire (1963)

La presencia de la radio en el sistema educativo lleva unos
ochenta anos. Ha sido el medio de comunicacién mas uti-
lizado con fines didacticos en América Latina y, al mismo
tiempo, el menos estudiado como recurso pedagégico. Con-
tribuy6 con la alfabetizacién de millones de latinoamerica-
nos desde los afios 40 del siglo XX y acompaiid, en buena
medida, el transito de la comunicacién educativa hacia la
comunicacién popular. Sesenta afios después, sus caracte-
risticas como dispositivo de intercambio simbdlico y sus
capacidades como tecnologia de comunicacién motivaron
su introduccidn al interior de las escuelas, transformando
en forma radical el vinculo entre educacién y comunica-
cidén. En el siglo XXI, su presencia en las escuelas argentinas
se multiplicé, pasando de 44 casos en el afio 2002 a mas
de 300 una década después. Tal crecimiento fue acompa-
nado por la expectativa de que las practicas radiofénicas
contribuyeran a la retencién escolar y la motivacién de
los alumnos. Su empleo fue incluido formalmente en la
legislacién audiovisual y en el curriculo educativo a nivel
nacional y provincial.

Este trabajo, realizado a partir de la Tesis de Maestria
en Educacién, Lenguajes y Medios (UNSAM) por parte
del autor, se plantea contribuir al conocimiento sobre los
aportes de la radio FM en los procesos educativos como
recurso técnico pedagdgico basado en la produccién lin-
gliistica, en las escuelas de ensefianza primaria y secundaria,
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en un marco temporal y contextual, con el fin de cono-
cer su incidencia y aportes al trayecto escolar. Se propone
hacerlo desde una reflexion situada en el compromiso con
el sentido social de la comunicacién y desde la trayectoria
educativa que la radio ha tenido en América Latina.

El Capitulo 1 aborda las motivaciones y circunstancias
que condujeron al autor a pensar el objeto de estudio e
indagar sobre su desempeno. Las particularidades de la
radio como tecnologia, como lenguaje; como organizador
de précticas escolares en un contexto de multiples sentidos
de la realidad. Toma nota de los alcances del uso de radios
en contextos educativos bajo la creciente influencia de los
medios. Su dimensidn cuantitativa, su distribucién geogra-
fica, su anclaje institucional y sus alcances pedagdgicos. El
texto examina los usos de este dispositivo como emergente
de unas practicas que podrian considerarse un verdadero
eslabon perdido en el camino entre la lectoescritura y el
mundo multimedia en la educacién. Se formula preguntas
e hipdtesis que tratardn de guiar el trayecto de la inves-
tigaciéon en camino hacia un mejor conocimiento de este
vinculo entre una herramienta y los procesos educativos.

El tema es abordado desde la historia y su devenir. En el
Capitulo 2 se describen los encuentros y desencuentros de
la relacion radio-escuela, desde sus inicios con las campaiias
masivas de alfabetizacion. Mediante la consulta y revision
de numerosas fuentes documentales, el autor confecciona
un cuadro de periodizacidn sobre esa relacidn, establecien-
do cuatro etapas, situadas entre los afios 40 del siglo pasa-
do y la primera década del siglo XXI. Ubica el paso de la
radio del exterior al interior de la escuela como parte de un
proceso historico, pero también como ruptura epistemold-
gica en el proceso educativo. La posibilidad de que fuera
la escuela misma el &mbito de construccién de un mensaje
radiofénico propio permite examinar un cambio de modelo
y definir un periodo de investigacién (2009-2012).
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El abordaje metodoldgico que se propone en el Capi-
tulo 3 intenta aproximarse a la cuestion de la comunica-
cién desde nuevos lugares, saliendo de las instancias de la
recepcién como Unico lugar de reflexion, para comprender
mejor su dindmica como mediacién, y desde los procesos
que implica su apropiacidon por parte de actores educati-
vos determinados. Adopta la investigacion cualitativa como
un proceso de indagacién y exploracién de un objeto en
construccidn, al cual el investigador accede por medio de
aproximaciones sucesivas. También toma nota de la dimen-
sién cuantitativa del objeto, con el fin de ponderar su tras-
cendencia y alcances, procurando evitar la contaminacién
estadistica sobre sus alcances epistemoldgicos. Se trata, en
este caso, de acudir a los datos para entender la magni-
tud del fendmeno y tener una visién mas completa del
objeto en estudio. A tal fin, propone el analisis de practi-
cas, testimonios, documentos y registros, agrupandolos en
dimensiones o ejes de analisis (politica publica, instrumento
pedagdgico, motivacidn, articulacién comunitaria, deman-
da institucional) para construir un marco de interpretacién.
Visita las practicas de los actores del proceso, sus textos,
aportes y reflexiones. La generacién de datos flexibles y
sensibles al entorno social, intentan, en el disefio, abarcar
los fenémenos desde su complejidad, en detalle y dentro
de su contexto.

En el Capitulo 4 se aborda el estado del arte en
la encrucijada doctrinaria que articula los campos de la
comunicaciéon y la educacién; en particular, su relacién
con los paradigmas fundamentales. Desde una perspectiva
transdisciplinar, que rechaza las reducciones y dogmas de
cada campo, el trabajo examina la correspondencia entre la
comunicacion vertical y la educacién instruccional, ambas
verticales, que niegan un modelo dialégico donde se abor-
den tanto la escucha critica como el habla con autonomia.
Propone, en este sentido, avanzar un paso mas desde las
teorias de la recepcidn critica y la pedagogia de los medios
para indagar en las practicas de las escuelas como sujetos
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comunicativos, como enunciadores mediaticos, como arti-
fices de una nueva mediacién pedagdgica. De esta mane-
ra, la nocién clasica del alumno/depédsito/audiencia puede
encontrar su reverso comunicacional en el alumno/hablan-
te/productor de sentido en los medios. Esos procesos ocu-
rren en medio de cuestionamientos al sistema educativo
clasico (asociado con el encierro, la rigidez de normas y
contenidos) y del modelo de comunicacién (cuestionado en
su concentracion econémica y discursiva) que interpelan a
los jévenes con la renovacién de practicas educativas. La
escuela es convocada a pensarse como actor comunicacio-
nal con nuevos desafios en la produccién de conocimiento,
en la redistribuciéon de bienes materiales y culturales, asi
como en la formacidn docente, la organizacion del sistema
escolar y de las instituciones educativas.

A la luz de estas premisas y encuadres, el Capitulo 5
se ocupa del analisis documental y testimonial del mate-
rial, de acuerdo con el disefio metodoldgico de categorias o
dimensiones orientadas a organizar la produccidn de cono-
cimiento. Este tramo considera las politicas educativas que
incluyen a la radio como recurso pedagdgico; la vision del
Estado y los alumnos sobre esas practicas; su articulacién
con la comunidad y el valor social de la experiencia. Asi-
mismo, las expectativas de autoridades escolares sobre su
empleo; la vision de sus resultados a través de algunos de
sus protagonistas, y el establecimiento de relaciones que
conecten la experiencia comunicativa con la agenda curri-
cular. El autor asume la densidad conceptual del tema y
procura articular las premisas de partida y las preguntas
de investigacion, observando una vigilancia epistemoldgi-
ca que prevenga atajos o desviaciones. Se trata de recortar
e iluminar un fenémeno con la esperanza de aportar un
enfoque que contribuya a pensar la potencialidad de este
particular encuentro entre un dispositivo (la radio) y un
proceso (la educacion) a través de la comunicacion.
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Las conclusiones del Capitulo 6 toman nota de ese
particular momento histérico. Asumen que la etapa ana-
lizada expresa un punto de condensaciéon de demandas
sociales, tanto de democratizacién comunicacional como
de una escuela capaz de educar en la ciudadania; que la
distribucién de la palabra -su uso y ejercicio por parte de
nuevos actores- y la formacion educativa para mejorar el
acceso a bienes materiales y simbdlicos, son parte de un
proceso convergente. Un fendmeno que probablemente se
exprese también en el uso y apropiacién de medios por par-
te del sistema escolar. Diversas practicas de interpelacidn,
mediacidn, experimentacién pedagégica, juego simbdlico y
aprendizaje significativo, entre otras, permiten situar el rol
de la radio escolar como un disparador lidico que consti-
tuye un universo lingtiistico y cultural que posibilita a los
alumnos designar su mundo para encontrarse con el mundo
propio y exterior desde una nueva subjetividad. Esa pre-
misa de partida es la que intentara conocer y dilucidar el
autor en este trabajo.
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Motivaciones e itinerarios

Desde la educacion es vdlido propiciar el uso total de la palabra,
ejercitando en plenitud la democracia social y césmica para que
cada uno manifieste su identidad.

Zulma Lazarte, directora de la Escuela Bilingiie Juan XXIII
de la Misién San Francisco Inauguracién de FM Cheru,
Pichanal, Salta, 2001.

Territorios y antenas

La seleccion del tema esta indisolublemente ligada a la
movilizacién conceptual y emotiva que despertaron en el
autor las vivencias compartidas con nifas, nifios y ado-
lescentes, docentes y colegas del campo comunicacién-
educacién durante la gestidon publica. El contacto con esas
vivencias surge con el ingreso al Comité Federal de Radio-
difusiéon (COMFER) a comienzos del afio 2000.! Se tratd
de una gestiéon que procur6é cambiar las reglas de juego
que habian favorecido la fuerte concentraciéon mediatica de
los afios 90, e impulsar una visién sobre el rol social de
los medios en su dimensién cultural, educativa y politica.
De inmediato llamé la atencidn del equipo que, junto a los
numerosos casos de medios comunitarios que procuraban
alcanzar la legalidad que les negaba la Ley de Radiodifusion

1 Gestién del doctor Gustavo Lopez, interventor en el Comité Federal de
Radiodifusién (COMFER) durante el periodo 1999-2002.
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de la dictadura (22.285, de 1980), aparecian numerosas
escuelas que operaban equipos de radio por fuera de cual-
quier registro oficial.

Lo que parecian ser casos aislados de vinculacién
radios/educacion, se revelé pronto como un conjunto de
experiencias extendidas por toda la geografia argentina. Se
replicaban, sobre todo, en las zonas mas alejadas y menos
pobladas; en el desierto patagénico, en los bosques del NEA,
en la Puna, etc. La primera hipétesis fue que la existencia de
sefales radiales de escuelas en parajes desolados respondia
en parte a la incomunicacion y el aislamiento. A una deman-
da de inclusién y de visibilidad, en un sistema educativo que
habia sido descalzado del sistema nacional de educacion y
transferido a las provincias.

Tal era la foto que aparecia a fines de los anos 90,
al cabo de la década neoliberal, que dejaba al descubier-
to profundas fracturas en el tejido social, desarticulacion
poblacional, grietas en la integracion territorial y repliegue
de las instituciones publicas.

El recorrido mostr6 también que los organismos finan-
cieros internacionales habian ofrecido paliativos tecnold-
gicos en medio de la reestructuracidn del sistema educati-
vo. Asi como la privatizacién de lo social fue acompanada
por el despliegue asistencial de las ONG y de la delega-
cién de politicas publicas en manos de la sociedad civil,
también las agencias financieras ofrecian a las escuelas un
menu de proyectos que incluian recursos y equipamiento
para la comunicacién. Pero no era esa la tnica explicacién
para la presencia de equipos de radio en las escuelas. Tam-
bién aparecieron experiencias de cooperadoras que jun-
taban recursos o conseguian donaciones o proyectos, que
buscaban fondos para comprar un transmisor. No era solo
uno, sino varios, los caminos que articulaban el encuentro
de las escuelas con experiencias radiofdnicas.

De esta manera, se habian ido gestando, aisladas y
de manera inconexa, las primeras radios que ubicaban sus
micréfonos, torres y equipo en el interior de los estableci-
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mientos. Ese modelo se diferenciaba del sistema educativo
a distancia y también de las experiencias de alfabetizacion
con uso de la radio donde la escena educativa funciona-
ba mediante capacitadores, cartillas y dictados radiofénicos
emitidos desde sitios remotos.

Los debates tedricos de la época pasaban por el impacto
de los medios masivos en la sociedad y la influencia media-
tica (sobre todo televisiva) en la formacién de nifios, nifias
y adolescentes, en franca competencia con la misién educa-
tiva de la escuela. Se publicaban estudios que comparaban
tiempos y contenidos de la exposicion infantil ante las pan-
tallas, contra las horas que pasaban en la clase escolar. La
variable de introducir el medio en la escuela no era enton-
ces, en si mismo, objeto de estudio, aunque la evidencia de
su uso estaba frente a todos.

Escuelas de las provincias argentinas de Corrientes,
Chaco, Entre Rios, La Rioja, Misiones, Catamarca, Santa
Cruz, Cérdoba, Gran Buenos Aires y Santa Fe, utilizaban
equipos de FM sin ningun respaldo ni supervisién insti-
tucional, tanto de la autoridad educativa como de la que
otorgaba el uso de frecuencias radioeléctricas.

Por su parte, la legislacion de la época no contemplaba
los usos de la radio fuera del modelo mercantil, por lo que
el titular de COMFER, Dr. Gustavo Lépez, propuso la firma
de un convenio institucional entre el Ministerio de Educa-
cién de la Nacién y la autoridad regulatoria en materia de
radiodifusidn. Es asi como, en el afio 2000, se constituyé de
manera oficial el Programa de Radios en Escuelas Rurales
y de Frontera, primer acto administrativo del estado que
mostraba un camino para instalar radios en las escuelas.

El programa invoco criterios difusos como la “promo-
cién de los servicios de radiodifusion en zonas de fomento
y de frontera”, que figuraban en la Ley de Radiodifusion
de la dictadura (1976-1983), como mecanismo legal para
justificar la instalacién de equipos por fuera del sistema
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dominante empresarial. Por esta razén, aquel programa tra-
z6 un plan inicial de radicar diez emisoras en las fronteras
del norte y el sur de la Argentina.

Otro pais aparecié en ese proceso, en el que el autor
tuvo a su cargo la coordinacién de una nueva area deno-
minada Programas Especiales, cuyo debut se produjo en la
Escuela N° 615 de Puerto Bermejo, Chaco. El sitio seleccio-
nado por el Programa de Acciones Compensatorias de Edu-
cacion (PACE) fue un pueblo ribereno sobreviviente de la
gran inundacién de 1983, que obligé a desplazar 5 km, tie-
rras adentro, la poblacién y su escuela. Alumnos y docentes
recuperaron la leyenda de un arbol histérico y bautizaron
“Timbd” a la emisora ubicada en la frecuencia de 94.3.

La historia de Timbo se replicé luego en la Escuela
de Frontera N° 605 en la region de Monteagudo, sobre la
barranca este del rio Uruguay, a 250 km al noreste de Posa-
das. Alli, el idioma predominante es el portugués. Unos 150
ninos, procedentes de la colonia de agricultores y trabaja-
dores rurales, asistian a clases, se alimentaban y recupera-
ban la historia del indio Andresito Guacurari para bautizar
la radio. Poco después, el programa embarcé los equipos y
la torre de transmision en Ituzaingd para navegar hasta la
isla de Apipé Grande (aguas debajo de Yaciretd) con el fin
de poner en marcha FM Cristal en la Escuela Dr. A. Comte.
Mas tarde fue el turno de Oratorio (Jujuy), a 4 mil metros
de altura en pleno Noroeste, donde comenzé a funcionar el
transmisor de la FM Felipe Varela. En todas partes, el afan
del habla superaba el retraimiento de los nifios y jovenes
ante el micréfono.

En mayo de 2001, en el cruce de caminos de Pichanal
(Salta), el equipo fue recibido por varios cientos de alumnos
de la comunidad ava-guarani en la Escuela Bilingiie Juan
XXIII de la Mision San Francisco. Alli se repetia la palabra
Yasoropai (gracias, en guarani) en pancartas de bienvenida.
Pero fue la directora de la escuela, Zulma Lazarte, quien
en su discurso expuso dimensiones inesperadas sobre el
impacto que podia causar un medio radial en manos de
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esa comunidad educativa. Zulma abord¢ el acontecimiento
desde un contenido antropoldgico y politico, con fuertes
disparadores conceptuales, y celebré el valor de la palabra
en la constitucion de la identidad, tal como lo recuperan las
citas que inspiran el comienzo de este libro.

En su discurso se encontraban articulados, en la voz
de los propios protagonistas, el rol social de la educacidn,
la Nacién con perspectiva intercultural, la comunicacién en
su funcidn dialdgica y una sintesis entre la cosmovisiéon de
los pueblos originarios y las culturas contemporaneas. Ello
fue disparado por una emisora que habia sido bautizada por
los originarios como Cheru (jefe), en homenaje a un blanco,
el padre Roque Chielli, quien los guio en su éxodo tras el
cierre del ingenio azucarero Tabacal.

Parecia que lo sustantivo, en este caso, no era solamen-
te el vinculo entre la escuela y las radios, como fenémeno
comunicacional o educativo, sino las variables especificas
que la presencia de un medio en la escuela podian signifi-
car, desde su apropiacidn, para articular la educacién en su
encuentro con los imaginarios y las culturas originarias. Y
en particular, sus aportes para un proceso de inclusién fren-
te al diagndstico de “riesgo de exclusion cultural” sobre el
que advertian, en la década de los 90, diversos especialistas
en educacién como Tedesco, Hopenhayn, Puiggrés y otros.

Se trat6 de una vivencia etnografica que visibilizé ante
el equipo a cientos de voces, ocultadas por los grandes
medios y por politicas de subsidiariedad del Estado y pri-
vatizacion del espacio publico, que permitié problematizar
el campo de la comunicacién-educaciéon con nuevos acto-
res y practicas. De esas aventuras surgieron preguntas y
explicaciones primarias que son el germen de la presente
investigacion.

Esas experiencias casi fronterizas, aisladas al comienzo,
nutrieron luego el torrente que, desde la comunicacién
popular, las demandas de inclusidn social educativa y la
batalla por democratizar los medios y hacerlos accesibles al
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ciudadano, desembocaron en un movimiento nacional y en
un cambio histdrico de la legislaciéon con la Ley 26.522 de
Servicios de Comunicacion Audiovisual (2009).

De tales acciones, recorridos y programas han quedado
documentos y relevamientos pendientes de analisis. Tam-
bién emisoras activas y nuevas demandas. Si bien se realiza-
ron procesos de evaluacion y registro de casos en diferentes
instancias, el foco se localizd en el valor de la promocién
cultural de la comunicacién radial como practica social,
asi como en la dimensién inclusiva de las escuelas en su
insercion territorial y comunal. Esta perspectiva ha sido
generosa y licidamente abordada por la bibliografia y por
los desarrollos tedricos, reflejados en los valiosos aportes
de Barbero (1990, 1996), Huergo (1999, 2000, 2003, 2006),
Mata (1990, 1993, 2006), Kapltin (1992, 1993, 2002), Oroz-
co Gomez (1990, 1996, 2001), Alfaro (2000), Fernandez
(1997) y tantos otros estudiosos y militantes de una comu-
nicaciéon ciudadana y democritica, junto a organizaciones
como la Asociacién Latinoamericana de Educaciéon Radio-
fénica (ALER), la Coalicién por una Comunicacién Demo-
crética, el Foro Argentina de Radios Comunitarias (FARCO)
y otros referentes que seran parte de este recorrido.

En palabras de Orozco Gémez (2012), se trata de mos-
trar un escenario en el que la investigaciéon deje de perci-
birse como un proceso lineal, limpio, objetivo y deshisto-
rizado, para pasar a verla como una actividad de procesos
simultdneos, dialdégicos y nunca libre de la influencia del
investigador:

La investigacidon puede ser vista, mis que como una entidad
aséptica y fuera del mundo, como una propuesta objetiva-
da en las representaciones propias de quien lleva a cabo el
proceso, donde justamente el investigador, lejos de ser un
elemento mas en la neutralidad de la construccién de saberes,
es el agente principal de esta actividad creativa, constructiva,
conflictiva y nunca despersonalizada (2012: 88).
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Desde ese involucramiento, el autor se propone enton-

ces comprender un poco mejor la funcién pedagégica y
los roles de la radio en la escuela, asumiendo la necesi-
dad de un equilibrio entre la dimensién del fenémeno a
estudiar y las posibilidades o limitaciones de su abordaje.
Para definir el objeto de estudio son entonces necesarias
algunas preguntas.

Preguntas de investigacion

Las preguntas basicas que se intentan responder, al menos
en parte, en este trabajo son:

¢Qué factores influyeron para que la radio se convir-
tiera en un auxiliar educativo con tanta demanda entre
fines de los anos 90 y comienzos del siglo XXI?

¢De qué manera la radio escolar estimula el aprendizaje
en los alumnos? ;Es un factor que contribuye a la per-
manencia de los alumnos en el sistema educativo?
¢Qué aspectos incidieron en el pasaje de una relacién
de recepcién de transmisiones externas a la instalacién
de equipamiento radiofénico dentro de las escuelas?
¢Qué rol juega el lugar de la emisién y la produccién
comunicativa en el proceso de aprendizaje?

Estas practicas de comunicacién radiofénica en las
escuelas, shan fortalecido lo educativo? ;de qué modo?
¢Pueden identificarse aprendizajes curriculares en ese
proceso? ;Cuales?

Si algunas de estas preguntas fueran respondidas en
forma afirmativa, jcudles son sus potencialidades a
futuro, considerando que los nuevos entornos tecno-
légicos permiten reproducir la experiencia radiofénica
por Internet de manera mas accesible?
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En cualquier caso, es necesario hacernos una pregunta
previa respecto de la radio, como medio en si, respecto de
su vinculo con lo educativo y con los estudios previos en
materia de tecnologias de comunicacién empleadas en los
procesos educativos.

La radio, ¢;un actor de reparto?

Los estudios sobre la influencia y la articulaciéon de los
medios con la educacién han hecho hincapié en el rol de
la televisidn, el audiovisual y las computadoras como refe-
rencias casi exclusivas que vinculan la trama educativa y
las tecnologias de la comunicacién. En la mayoria de esas
menciones tedricas y descriptivas sobre el tema, la radio es
un medio sin protagonismo, una especie de “actor de repar-
to”, tanto en su influencia como medio masivo como -sobre
todo- en su empleo como parte de las practicas escolares.

Los materiales disponibles sobre usos de la radio en
la educacién, tales como publicaciones, articulos, capitu-
los de libros e informes de visitas a escuelas con equipos
radiales registran, como veremos luego, anélisis, informes y
reflexiones que se enfocaron mas en la dimensién social y
de construccién de ciudadania que en las particularidades,
propiedades, roles y mecanismos de su funcién educativa.
Dan cuenta de las expectativas que docentes, alumnos y
entes oficiales depositaron en su funcionamiento como ins-
trumento de “modernizacién” y herramienta propiciadora
de “situaciones de aprendizaje”.

Existen, en este sentido, aportes interesantes sobre
cémo desarrollar una radio en la escuela (Schujer y Schu-
jer, 2005) y sobre las radios educativas como promotoras
de valores (Kaplin, 1992) o como facilitador tecnolégico
y puente entre la escuela y la comunidad (Dido y Bar-
beris, 2012). También manuales y materiales de capacita-
cién como los producidos por el Programa Nacional de
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Extension Educativa Abrir la Escuela, Nivel Secundario:
Centros de Actividades Juveniles (CAJ) del Ministerio de
Educacién de la Nacién (2011), en donde se introducen
pautas y orientaciones para promover el empleo de recursos
radiofénicos por parte de los alumnos.

En muchos casos, esta claro que se promueven compe-
tencias comunicacionales en los nifios y adolescentes esco-
larizados, tanto como receptores criticos, como en su con-
dicién de actores capaces de intervenir en algin tipo de
conversacion mediatica. Sin embargo, no se conoce (y no
se dispone de registros publicados) sobre el resultado y el
desarrollo del proceso de implementacién pedagdgico de
esas practicas en el plano puramente educativo. Es decir,
qué conocimiento esperaba la escuela que los nifios apren-
dieran -si este era el caso- y qué les aport6 la radio en
relacidn con ese objetivo.

Buena parte de la bibliografia se refiere a las trans-
formaciones, oportunidades y desafios que planted el auge
mediatico de fines del siglo XX en relacidn con su influencia
escolar, en particular por parte de la cultura audiovisual
televisiva (Orozco Gémez, 2001) y también con la intro-
duccién tecnoldgica en la era digital y el uso de Internet
(Barbero, 1996; Carli, 2003; Albarello, 2011; Tedesco, 2014;
Pini et al., 2017). Pero poco se ha escrito y evaluado sobre la
radio -en su largo historial e insercién institucional, como
veremos- como tecnologia especifica en su vinculaciéon con
los procesos de aprendizaje.

Generalmente, el analisis se desplaza desde el escenario
clasico, dominado por pizarrones, el dictado, la lectura y
la escritura, al mundo de las pantallas, en el que la imagen
domina la organizacién semiética. En el medio quedalo que
el reconocido publicista David Ogilvy describié como el
teatro de la mente, un proceso de comunicacion sostenido
en el intercambio simbdlico del discurso oral y la imagina-
cién de los que emiten y reciben por ondas radioeléctricas.
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¢Por qué se ha dejado la radio en el margen de los anéli-
sis tedricos que vinculan “tecnologia educativa” y procesos
pedagdgicos? Tal vez se lo haya considerado un medio de
menor relevancia que la “television educativa” -de efimero
reinado en los sesenta- o las tecnologias digitales. Lo cierto
es que su rol en el paradigma de las “tecnologias educativas”
0 “nuevos artefactos educativos” (Carli, 2003: 5) aparece en
segundo plano, méas alld de su notoria presencia durante
décadas en el sistema educativo.

En Alfabetizacion: una ruta de aprendizaje multimodal para
toda la vida. Consideraciones sobre las prdcticas de lectura y escri-
tura para el ejercicio ciudadano en un contexto global e interco-
municado, el Centro Regional para el Fomento del Libro en
América Latina y el Caribe de la UNESCO (2014) examina
el transito de la lectoescritura hacia las nuevas alfabetiza-
ciones caracterizadas como la incorporacién de TIC, donde
se aborda la tecnologia desde la perspectiva de su insercién
en configuraciones sociales, en relaciones de poder asimé-
tricas y el potencial que ofrecen para la representacién y
expresion de significados.

Kress (2003: 22) propone ampliar esa perspectiva con
la nocién de multimodalidad, entendida como un concep-
to para:

la reconstruccion de las relaciones entre lo que una cultura
ofrece como medios de creacién de significado y lo que ofre-
ce como medios para distribuir estos significados como men-
sajes (los medios de diseminacidn: libro, pantalla de compu-
tadora, video, cine, radio, chat, y demas).

Lo cierto es que no se dispone de un abordaje espe-
cifico. La busqueda de esas relaciones instrumentales, pero
también cognitivas y expresivas de la radio, como medio
de creacion y distribucion de significados, en su cruce con
la educacidn, es también parte del escenario de partida. Se

teseopress.com



Radios que hacen escuela ¢ 29

trata entonces de responder algunas cuestiones accesorias
que reclaman un abordaje especifico desde las particulari-
dades del recurso en estudio:

+ ¢(De qué manera contribuye la radio -como recurso
basado en la expresion oral- al auxilio de una 16gi-
ca pedagdgica histéricamente sostenida en la lectoes-
critura?

+ ¢Cémo opera en ese proceso el concepto de “imagen
acustica”, acuiado por Saussure (1878) y retomado por
Buenfil Burgos (1993), en la representacién de los con-
tenidos pedagdgicos??

Mas aun:

+ ;Puede ser un instrumento 1til o auxiliar para contra-
pesar el mundo de la imagen, en su papel totalizador
sobre los procesos educativos y sociales?

Dada su condicion de recepcién directa y simultanea
en el exterior de la escuela:

+ ;Puede la radio ser un agente de intercambio entre el
“« ”» “« ”» .
adentro” de los claustros con el “afuera” social?

En un sentido amplio, es oportuna la reflexién de
Muiioz (2016) en torno a que la difusiéon radial desde la
escuela “favorece la articulacidon entre la institucién y las
familias, entre los contenidos curriculares y las problemati-
cas sociales, facilitando la recuperacién de la funcién peda-
gogica y social de la escuela”. La radio, agrega, desde su pris-
ma educativo, “es mas que un medio de comunicacidn, es

2 El término imagen acustica o imagen sonora fue acuiado por el lingiiista
suizo Ferdinand de Saussure en su obra Memoria sobre el sistema primitivo
de las vocales indoeuropeas (1878). Para Saussure, la imagen acustica no es
el sonido material, fisico, sino su huella psiquica.
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una forma de construir sociedad, identidad critica” (2016:
14). No obstante, ain no estd claro cdmo se recupera la
funcién pedagdgica mediante la difusién radial.

Se trata de resolver algo que carece de una respuesta
Unica y de una interpretacion fundamentada, lo que amerita
una indagacion (Eco, 1997). La investigacion tendra como
objetivo antes que nada establecer vinculos ontoldgicos y
conceptuales entre el hacer radio en la escuela y ciertos
propésitos pedagdgicos, a fin de establecer relaciones entre
ambas variables que permitan conocer mejor la contribu-
cién educativa de la radio situada en el interior escolar.

Objetivo general

Conocer la incidencia y los aportes al trayecto escolar del
uso de la radio en las escuelas con el fin de contribuir a los
estudios de educacién-comunicacién situando el empleo de
este recurso como herramienta educativa.

En este contexto, tomar nota de sus aportes como prac-
tica discursiva y de intercambio simbdlico para la incorpo-
racién de conocimientos y para el aprendizaje curricular,
en contextos de articulacion social y territorial.

Objetivos especificos

» Identificar los factores que convirtieran a la radio en un
auxiliar educativo ampliamente utilizado en las escue-
las entre fines de los anos 90 y comienzos del siglo XXI.

+ Describir sus antecedentes histéricos en relacién con
los procesos educativos.

« Registrar los efectos de las practicas de emision radial
desde el interior de las escuelas.
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+ Explorar de qué manera la radio escolar motiva apren-
dizajes curriculares y contribuye a la permanencia de
los alumnos en el sistema educativo.

+ Estudiar qué rol juega el lugar de la emision y la pro-
duccién comunicativa en el proceso de aprendizaje.

+ Establecer qué capacidades lingiiisticas y cognitivas
contribuye a desarrollar.

Hipétesis preliminares

De manera intuitiva, en este tramo surgen algunas pro-
yecciones o inferencias que podrian dar lugar a algunas
conjeturas. La demanda de la radio como recurso comuni-
cacional en contextos escolares responde a necesidades del
sistema educativo como parte del desempefio de su funcién
especifica. Ahora bien, nos interesa conocer si esa funcién
es de orden sociocultural o pedagégica.

Este trabajo parte de la premisa de que el empleo de
la radio, como expresion de una tecnologia de comunica-
cidn, colabora con la motivacién y la retencién escolar, pero
también es, en si mismo, un recurso educativo, en tanto
desencadenante de procesos de produccién discursiva, en
el abordaje curricular.

La hipdtesis que guia este trabajo puede formularse
de esta manera: la naturaleza comunicativa de intercam-
bio simbolico de la enunciacidon radiofénica en el ambito
escolar, en tanto puesta en comudn con otro imaginario de
un saber o de una visién del mundo del educando, permi-
te constituir un sujeto educativo que expresa a través de
su discurso una dimensién pedagégica donde confluyen el
mundo curricular educativo y el mundo social. Esa practica
configura un modo de aprendizaje particular que propone
al emisor escolar identificar, expresar y asumir desde su
enunciacion el punto de interseccion entre la escuela y su
ensenanza como lugar y el lugar del otro.
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El proceso transcurre en un escenario de cuestiones
“« » 7z . .
emergentes” (Orozco Gémez: 2012) sobre viejos y nuevos
aparatos, en donde se conjugan antiguas preguntas con
nuevos contextos y al mismo tiempo nuevas mediaciones
comunicacionales que reconfiguran y condicionan las prac-
ticas, todo lo cual plantea una suerte de doble crisis:

Para muchos de los estudiosos de fendmenos comunicacio-
nales nos encontramos ahora en un escenario de doble crisis,
pues, por un lado, no sélo tenemos elementos antiguos que
buscan una mejor explicacion, sino sobre todo horizontes
emergentes y complejos que preguntan por su estatuto de
ser y estar en un escenario limite, donde hace falta cons-
truir un nuevo arsenal de epistemologias y respuestas que
sean capaces de explicar nuevos fendmenos comunicaciona-
les (2012: 92).

Conocer algunas respuestas a esos interrogantes per-
mitiria formular politicas que sistematicen su empleo como
herramienta tecnoldgica y expresiva al servicio de la labor
pedagdgica escolar, incluso como eslabén en el empleo edu-
cativo de las TIC en las culturas juveniles y el mundo digital.
Una buena comprensiéon de un objeto investigado es equi-
valente a una buena explicacién y

una de las grandes ensefianzas de este paradigma ha sido
que, al tener como prioridad investigar para comprender, se
produce un conocimiento muy rico que conduce, en el pro-
ceso de reflexién y autorreflexidn, a entender los objetos de
estudio mas all4 de si mismos (Orozco Gémez, 2012: 105).

Se trata de conocer la manera en la que se produ-
ce esta relacion entre creacion/produccién radiofénica-
educacion, o comprender mejor la dindmica de vinculacion
entre ambas. Sin embargo, cabe advertir, junto a Cohen y
Goémez Rojas (2003), que la existencia de relacion entre dos
acontecimientos no necesariamente permite suponer que
uno explique o de cuenta de la existencia del otro. Pueden
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coincidir, vincularse y hasta incluso depender uno de otro,
lo que no significa que el acontecimiento dependiente sea
explicado por el independiente. En todo caso de lo que se
trata en este trabajo es de encontrar relaciones que permi-
tan relacionar los hechos con la teoria o con su explicacién.

Estas son las cuestiones “existenciales” alrededor del
tema, las que movilizan la bisqueda de relaciones o corres-
pondencias a través de las hipotesis de trabajo.
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La aventura pedagoégica de la radio

fueron naciendo radios y, en algunos casos, redes de radios escolares
con el anhelo y la voluntad de tejer lazos de comunicacion solidaria,
con la fuerza propia de las identidades juveniles y una profunda
vocacion por democratizar la palabra.

Gerbaldo et al., Todas las Voces Todos (2010)

La radio como aventura pedagodgica

A poco de cumplir el siglo de su nacimiento en la Argenti-
na,' la radio mantiene su vigencia como medio de comuni-
cacién y conserva intacta la magia de su lenguaje sonoro por
el espectro radioeléctrico. Durante décadas ha cautivado a
millones de personas en todas las latitudes como fuente de
informacidn, entretenimiento, formacién de opinién publi-
cay también educacién.

Su desarrollo acompaiié la expansion de los medios de
comunicaciéon masiva que reinaron en el siglo XX y junto
a los cuales protagonizd la creacién de un mundo inter-
conectado a escala global designado como “aldea global”
(Mac Luhan, 1968), “sociedad de la informacién” (Masuda,

1 Laprimera transmision en Argentina se realizé el 27 de agosto de 1920 des-
de la azotea del Teatro Coliseo de Buenos Aires. En: Ulanovsky, Carlos
(2004), Dias de radio (1920-1959), Editorial EMECE, Buenos Aires.
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1968; Mattelart, 2002),> o “sociedad red” (Castells, 1999),
en sucesivos esfuerzos tedricos por describir el impacto de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
en la sociedad global.

Para este trabajo, consideraremos a las TIC como el
universo de dos conjuntos, representados por las tradicio-
nales Tecnologias de la Comunicacién (TC), constituidas
principalmente por la radio, la television y la telefonia con-
vencional; y por las Tecnologias de la Informacién (TI),
caracterizadas por la digitalizacién de las tecnologias de
registros de contenidos (informética, de las comunicacio-
nes, telematica y de las interfaces).

En tanto artefacto y proceso comunicacional, el abor-
daje de su vinculo con la educacién, que ha sido fértil
y extendido, como veremos, requiere examinar tanto su
tecnicidad y las caracteristicas de su proceso de emisién-
recepcién como su lenguaje especifico, en tanto cddigo de
intercambio simbdlico, su caracter de dispositivo cultural
y su performance como instrumento para la interpelacién
y el reconocimiento.

Las caracteristicas tecnoldgicas de su proceso de trans-
mision y las distancias de su cobertura a través del espec-
tro radioeléctrico hicieron de la radio el primer medio de
comunicacién de alcance global en tiempo real. Basta con
recordar las emisiones transcontinentales en onda media
y onda corta que signaron la informacién y la cultura -
creando audiencias globales- desde fines de la Segunda
Guerra Mundial y, especialmente, durante la Guerra Fria
(1947-1990).

La impronta tecnoldgica de los medios que transmiten
en modo radiodifusién (de un emisor a un publico indeter-
minado a través de las ondas electromagnéticas) sonidos y/o

2 El concepto sociedad de la informacién comenzé a utilizarse en Japén
durante los afios 60, considerandose al autor Yoneji Masuda como divulga-
dor del término, a partir de su obra La Sociedad de la Informacion como socie-
dad postindustrial (1968). También Armand Mattelart en Historia de la Socie-
dad de la Informacién (2002).
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imégenes (radio/television), configuran un modo particular
de mediacién comunicacional signada por la unidireccio-
nalidad, la masividad, el anonimato de los receptores y la
gratuidad de su acceso. De alli algunas de sus fortalezas y
debilidades constitutivas, que interpelaremos luego desde
su rol en los procesos educativos.

La tecnologia de amplitud modulada (AM) produce
emisiones electromagnéticas destinadas a la recepcion
directa del publico en la banda de 535 a 1705 KHz. Su
sistema de propagacion le permite alcanzar grandes distan-
cias (hasta 1000 km en onda media, segtin las condiciones
atmosféricas), razén por la cual ha sido una herramien-
ta muy valiosa para campafas masivas de educaciéon en
América Latina. La tecnologia de modulacién de frecuen-
cia (FM), por su parte, utiliza las frecuencias de los 87,5
MHz a los 108 MHz y tiene, en cambio, una connotacién
mas local; sus equipos son mas accesibles, sus emisiones
ganan en calidad sonora (estéreo) y su cobertura (para los
casos de referencia de este trabajo) se ubica en el orden
de los 10 a 30 km.

En su estadio actual, la digitalizaciéon y los avances
tecnoldgicos estan liberando a la radio de las limitaciones
que le impone la escasez de frecuencias radioeléctricas y los
costos de montaje de transmisores y grandes torres para su
puesta al aire. En el modo en linea, por Internet, mediante
la compresion del audio en lenguaje digital, surgen nuevas
préacticas y multiples posibilidades de emision, de recepcion
y de interaccién. Sin embargo, la construccién del suje-
to hablante y del oyente imaginario siguen reproduciendo
(también en el modo de emision en el ciberespacio) la mis-
ma escena comunicacional de los primeros tiempos. Mas
alla del soporte, el empleo de la radio estimula competen-
cias comunicacionales y capacidades como la creatividad,
el pensamiento critico y el aprendizaje colaborativo (Cata-
lan Abarca, 2015).

teseopress.com



38 e Radios que hacen escuela

Desde la década del 30, y decididamente a partir de los
anos 40 y 50 del siglo XX, los medios de comunicacién -y
la radio en particular, con la portabilidad de sus aparatos
de recepcién- han tenido un rol destacado en su articu-
lacidn con las politicas y practicas educativas en América
Latina, inaugurando un campo de interaccién y cruce que
sigue siendo un terreno fecundo para analizar su trayec-
toria y posibilidades.

Si bien la educacién publica fue, desde fines del siglo
XIX y en la primera mitad del siglo XX en la Argentina, un
espacio central para alfabetizar e incluir a una sociedad en
construccidn, con fuerte presencia de inmigrantes de todo
el mundo, luego de los cincuenta se constituyé como un
espacio atravesado por la cultura de masas, la radiodifusion
y el despliegue de un capitalismo basado en el consumo
masivo (Carli et al., 2003). Aquella primera escuela de la
modernidad convivié con la época de oro de la radio, con
sus ficciones teatrales, programas estelares con artistas y
orquestas en vivo, cabalgatas inolvidables con el deporte y
la musica nacional, y la potente voz de sus lideres populares
en medio de la multitud (Ulanovsky et al., 1999).

Fue la radio el vehiculo que suministré el sustento
politico y cultural de la identidad nacional y de los grandes
acontecimientos de masas hacia mediados del siglo XX.

La educacidén, por su parte, ha trazado una parabola
entre la funcién centralisima de la escolarizacién como
ambito formador de ciudadania y sujetos sociales en el auge
de los estados nacionales en la modernidad, hasta sus actua-
les dilemas frente al mundo globalizado con el despliegue
de los multimedios y las TIC en los trayectos educativos.
La comunicacién como proceso y los medios como ins-
trumentos atraviesan las aulas en la escena contemporanea
y, segun los casos y usos, el vinculo puede ser de com-
petencia, complemento o interferencia. Como sea, ya no
es posible escindir el campo de lo educativo del campo
técnico-comunicacional.
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En ese cruce, vamos a tratar de situar la radio como
ambito de articulaciones, en principio, de los procesos y
précticas sociales de formacidn de sujetos y subjetividades,
con los procesos y practicas sociales de produccién de sen-
tidos y significaciones en la educacion (Da Porta, Huergo
et al., 2011). También como campo donde se articulan los
equipamientos y dispositivos tecnoldgicos y culturales en
general con las disposiciones subjetivas y entre las interpe-
laciones (como conjuntos textuales) y los reconocimientos
e identificaciones subjetivas (Huergo, 2001), con las conse-
cuencias sociales y politicas que ello implica.

La radio en la alfabetizacion

Las practicas de comunicacién radiofénica como recur-
so escolar recorrieron diversos formatos, tecnologias y
modos, asi como plataformas de produccién y emisién
segun los tiempos historicos, los entornos culturales y
los procesos sociales y politicos. En sus inicios, los usos
se vincularon con su capacidad de cobertura masiva en
amplias franjas territoriales, pero mas tarde, la radio se
insert6 como una referencia territorial y de proximidad
en los procesos de comunicacién comunitaria y popular.
También ha sido un recurso facilitador de la expresion y
muchas veces un artefacto “de moda” en la introduccién
de tecnologias de comunicacién en las escuelas.
Durante ese recorrido, como se trata de analizar, la
radio en la educacién pasé de un modelo comunica-
tivo exterior, vertical y unidireccional (como en las
campanas de alfabetizacién masiva del siglo XX), hacia
otro, de autogestiéon propia y local, como instrumento
colaborativo, horizontal —y a veces interactivo- en la
relacién emisor-receptor, donde comenzd a plantearse
la posibilidad de que fuera la escuela misma el ambito
de construccién de un mensaje radiofénico propio. O
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en otras palabras, dejar de ser oyente para ser hablante,
posicionando en ese recorrido a la escuela y su mundo
interior, como actores que difunden mensajes propios
hacia si mismos y hacia el publico en general.

Para comprender mejor ese trayecto, resulta de utilidad
abordar sus lineas principales, situarlas en su contexto e
indagar en sus parametros axiologicos.

Hacia mediados del siglo XX, la escolaridad formal
no llegaba a todos y menos a los dmbitos rurales y el
interior profundo de América Latina, donde la tasa de
analfabetismo superaba el 40% en casi la mitad de los
paises, con picos de 60y 70% en Centroamérica en 1950
(Filgueiras, 1977). Una misién central de las politicas
publicas en la modernidad fue entonces la alfabetiza-
ci6on en masa de campesinos y trabajadores. El uso de
tecnologias de la comunicacién de gran alcance, como
la radio, permitié reemplazar los pupitres escolares por
receptores portatiles (que funcionaban mediante pilas e
independientes del suministro eléctrico) y a los docentes
(que no llegaban por falta de escuelas) por cartillas y
tutores, al compartir masivamente todos los dias las
emisiones de la radio educativa.

En ese periodo, la radiodifusién cumplié un papel
destacado en la incorporacién de millones de latinoame-
ricanos a la educacién y la cultura mediante campanas
masivas de alfabetizacion. La potencia de las emisiones
en radio de Amplitud Modulada (AM) le permitid a este
medio la capacidad de cubrir vastos territorios tanto en
zonas urbanas, como rurales y montanosas. Esta herra-
mienta, conjuntamente con las campafias de voluntarios
con sus cartillas, hizo posible universalizar el acceso a
la lectura y la escritura. Una primera experiencia de
educacién a distancia, que permitié el despliegue del
Estado nacién en la consolidacidn lingiiistica y cultural
de las sociedades latinoamericanas, asi como el piso
de formacién y de entrenamiento para la ampliacidon
del mercado laboral.
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Varios autores coinciden en que en los sistemas
de educacidén a distancia la mediacidén pedagdgica se da
a través de los contenidos y recursos (textos, progra-
mas y otros materiales) que se ponen a disposicion del
estudiante. Esto supone que los mismos son pedagd-
gicamente diferentes de los materiales utilizados en la
educacién presencial y, por supuesto, mucho méas con
respecto a los documentos cientificos. La diferencia pasa
inicialmente por el tratamiento de los contenidos, que
estan al servicio del acto educativo. De otra manera, lo
tematico serd valido en la medida en que contribuya
a desencadenar un proceso educativo. No interesa una
informacidén en si misma, sino una informacién mediada
pedagdgicamente (Prieto Castillo, 1991).

Del exterior al interior de la escuela

El estudio de la evolucién del medio, desde la recepcion
de orientaciones generadas por un emisor remoto, hasta
su apropiacién localizada en el interior de los estable-
cimientos, como produccién educativa propia, muestra
cambios sustantivos en el vinculo, la funcionalidad y el
tipo de interpelacion que produjo en su recorrido en
alumnos y docentes.

En tanto que la experiencia latinoamericana se sos-
tuvo, primordialmente, en el modelo de recepcion de
transmisiones originadas en emisiones de radio AM,
el caso argentino mostrard una clara tendencia a la
apropiaciéon de sistemas propios de emisiéon, median-
te tecnologias de modulacién de frecuencia (FM). Se
pasa entonces de un recurso externo de alcance masivo
(AM) mediado por agentes educativos (alfabetizadores) e
instrumentos complementarios (cartillas), sobre grandes
extensiones poblacionales y geograficas, hasta un nuevo
modelo, cuyo punto de partida se sitia en 1983, cuando
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la experiencia se torna local, con otra tecnologia (FM),
y un uso activo, de producciéon de (conocimiento para
crear) contenidos por parte de alumnos y docentes.

La introduccién del medio en la escuela cambiara la
rutina escolar, reestructurando las practicas y sus alcan-
ces, creando ambitos de socializacién e intercambio, con
nuevas formas de produccidn y emisiéon de contenidos.
Alumnos y docentes pasan, en muchos casos, a “tomar el
control” de un dispositivo comunicacional -o gestionar
su empleo- en medio de tensiones y contrapuntos con
las culturas mediaticas de la época.

En el gréafico siguiente puede observarse la diferen-
cia de modelos en la produccién, circulacién y recepciéon
de contenidos entre los usos de la radio AM en las cam-
panas de alfabetizacion del siglo XX y las nuevas formas
de apropiacién radiofénica por parte de la comunidad
educativa en las radios escolares FM que se desarrollan
en Argentina desde fines de la década de los 90 y
comienzos del siglo XXI.
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Grafico 1. Modelos de gestion educativa radiofénica

MODELO 2. PRODUCCION
RADIO ESCOLAR

Produccion oficial Produccién escolar local
sistema educativo
Interpe\acwcn cultural

TRANSMISION A GRANDES
DISTANCIAS

Med\ac\on pedago
Mensaje radiofénico
Radio FM

Recepcion Cartilla
-
5

Mediacion pedagégica

Alumno

Segtin registros y documentos de la autoridad de con-
trol de la radiodifusién y los servicios audiovisuales de
la Argentina (COMFER-AFSCA), las escuelas nacionales
comenzaron a implementar la instalacién de equipos de
radio en la década de los 90, computandose unos 36 casos
aislados, hasta que en el afio 2000 un convenio con el
Ministerio de Educacién de la Nacién crea un programa
institucional® que marca la primer vinculacién orgéanica
entre el sistema educativo publico y la radio (en su ver-
sidn tecnoldgica de modulacién de frecuencia o FM) para
la promocién de la comunicacién radiofénica como “ins-
trumento educativo”.

Cabe destacar que el espectro radioeléctrico es un
recurso natural finito, que requiere la administraciéon del
Estado. Para el

3 Programa de Radios en Escuelas Rurales y de Frontera, COMFER-
Ministerio de Educacidn, 2000.
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mejor uso de las ondas de radio y televisién del espectro
radioeléctrico, la Unidn Internacional de Telecomunicacio-
nes (UIT), distribuye grupos de frecuencias a los paises, para
que se encarguen de su administracién en su territorio, de
forma que, entre otras cosas, se eviten las interferencias entre
servicios de telecomunicaciones (OEA, 2002).

La competencia estatal resulta, en este caso, indispen-
sable para la coordinacion y operacién de equipos y uso
de frecuencias.

En estos nuevos modelos de puesta al aire, a través de
radios en escuelas o, incluso, por medio de la amplificacién
de sonido con parlantes en los patios, el lugar de la produc-
cién y la emisidon del contenido pedagdgico deja de estar
bajo la supervision o control de los ministerios o autorida-
des (tal como sucedia en los procesos de alfabetizacion) y
se desplaza hacia al educando y al docente. El rol del sujeto
educativo pasa de la escucha a la enunciacién, modificando
la situacion de aprendizaje, al crear una situaciéon comuni-
cativa diferente a la que registra el aula, donde el alumno
aprende, ya no solo escuchando, sino en la medida en la que
produce, transmite y se comunica.

Esta notacién da cuenta de un proceso en el cual se
producen transformaciones significativas entre dos dimen-
siones centrales de esta investigacion: la radio, que muta
su tecnologia, su ubicacién y su funcidn; y la escuela, que
introduce un nuevo dispositivo y lo resignifica, pasando
de la recepcién a la emisidn, y cuyo desempeno resulta
necesario establecer para encontrar explicaciones y herra-
mientas metodoldgicas y tedricas que nos aproximen al
objeto de estudio.
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La multiplicacién de las antenas

La casuistica indica que la reproduccion del fenémeno de
las radios escolares atravesdé de manera generalizada las
préacticas educativas argentinas en las zonas mas alejadas de
la geografia nacional, en escuelas urbanas, semirrurales o
rurales, y también en poblaciones indigenas, sin distinguir
particularidades.

Diversas iniciativas, desde la comunicacién y la educa-
cién, procuraron dar cuenta de estas nuevas articulaciones
entre los formatos y dispositivos radiofénicos y su empleo
por parte de alumnos y docentes en diferentes formatos y
experiencias. En 2001 se realiza en la provincia de Men-
doza el encuentro “La radio, de la escuela a la comuni-
dad”, organizado por la Direcciéon General de Escuelas, el
COMFER* y el Ministerio de Educacién de la Nacién, en
las instalaciones de LV8 Radio Libertador. De alli surgi6 la
iniciativa de presentar ante la UNESCO el Proyecto Red
FM Huanacache para participar en el rubro “Comunicacién
en comunidades aborigenes aisladas”, en representacion de
la Argentina. Este proyecto articuld once escuelas albergues
del departamento de Lavalle,® dependientes de la Direccién
General de Escuelas de la provincia de Mendoza que se
encadenaban en red con emisiones en FM.

Un temprano registro sobre escuelas donde se recogia
la experiencia de producir contenidos y compartirlos en
aulas, recreos o en emisiones FM, fue realizado por la Aso-
ciacion Civil Las Otras Voces en Aprender con la radio, una

4 Comité Federal de Radiodifusion, Autoridad de Control de los Servicios de
Radio y Television, Ley 22.285, sancionada el 15 de septiembre de 1980.

5 Escuelas albergues del departamento de Lavalle: Escuela N° 8-361 Maestro
Pablo Pizzurno, San José; Escuela N° 8-404 Sin nombre, San Miguel; Escue-
la N° 8-548 “Ceferino Namuncara”, Lagunitas; Escuela N° 8-388 Fundacion
CERYA, El Retamo; Escuela N° 8-382 “Francisco Rizzutto”, El Forzudo;
Escuela N° 8-363 “Estanislao del Campo”, Arroyito; Escuela N° 8-699 “Por
los senderos de la Patria”, La Josefa; Escuela N° 8-638 Pedro del Castillo,
Cieneguitas, Santa Rosa; Escuela N° 8-466 “Abraham Lincoln”, Asuncién;
Escuela N° 8-721 “San Alfonso Maria de Ligorio”, El Retiro.
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relacién comunicativa (2005), donde se consigna la existencia
de una Red Nacional de Radios Escolares que, hacia el afio
2004, contaba con 103 casos en 18 provincias.®

Segin el Primer catdlogo de producciones estudiantiles,
una iniciativa del Programa Nacional Escuela y Medios del
Ministerio de Educacién nacional publicado en 2007,” 169
escuelas habian creado radios antes del debate y aprobacion
de una nueva Ley de Servicios de Comunicaciéon Audiovi-
sual.® El informe destaca que teméticas sociales de fuerte
impacto, como las adicciones, la sexualidad y la ecologia,
estaban entre los ejes principales de trabajo de los alumnos.

El gran cambio de escenario se produce cuando, a
partir de 2009, con el debate ptiblico y masivo del nuevo
marco juridico de la comunicaciéon audiovisual, el empleo
de emisoras radiofénicas y la asignacion de frecuencias
para las escuelas se formalizan mediante un Capitulo de
la Ley 26.522.°

El campo se integra en el curriculo institucional de los
ministerios de Educacidn de nivel nacional y provincial, y
diferentes niveles del Estado se involucran en la promocién
y fomento del recurso.

Informes y relevamientos que visitaron experiencias y
précticas para producir conocimiento, en el marco de poli-
ticas publicas de gestién de la comunicacién, como el de
Todas las Voces Todos (Gerbaldo et al., 2010), un programa

6 Véase el listado completo en el Anexo del presente libro.

7 “Ecologia, adicciones y sexualidad, los temas que eligen los alumnos”, en
Pdgina12. Disponible en: <https://www.paginal2.com.ar/diario/sociedad/
3-85342-2007-05-22.html>.

8  Segun el mismo reporte, otros estudiantes prefirieron la gréfica con la con-
signa “569 diarios y revistas salen a la calle gracias al esfuerzo de chicos que
no pasan los 18 afios”. En cambio, en otros puntos del mapa eligieron
medios audiovisuales, de un listado con 122 producciones de este tipo. El
ciberespacio cuenta con 109 paginas web elaboradas por chicos de todo el
pais. Todos estos medios participaron del Certamen de Revista, Programas
Radiales, Televisivos y Paginas web estudiantiles, impulsado por el progra-
ma Escuela y Medios del Ministerio de Educacién.

9 Titulo VIII, Medios de comunicaciéon audiovisual universitarios y educati-
vos, Art. 145y ss.
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articulado por el ex Comité Federal de Radiodifusion, el
Ministerio de Desarrollo Social y el Foro Argentino de
Radios Comunitarias (FARCO) destacaron en sus conclu-
siones el valor de esas voces locales en medio del “ruido”
mediatico:

Podemos decir que el rol de los y las jovenes en las radios
escolares y comunitarias se basa en la posibilidad de par-
ticipar —en el sentido de sentirse parte—, de construir un
espacio de pertenencia y ejercicio de su identidad y cultura,
desde una mirada propia de la realidad que ellos y ellas mis-
mas viven; realidad bombardeada y saturada por ese discurso
dominante que los ubica siempre en los bordes del orden
social (2010: 79).

El impacto educativo de la comunicacién también se
vio reflejado, en ese periodo, en la incorporaciéon de la
Orientacién en Comunicacién en escuelas secundarias en
diversos distritos, como consecuencia de recomendaciones
del Consejo Federal Educativo (CFE). En 2011, la Provin-
cia de Buenos Aires adopté algunas de esas recomendacio-
nes mediante un disefio curricular'® que propuso superar
la identificacién de la comunicacién con la tecnologia y
comprender que se trata de un fendémeno que esta esencial-
mente planteado sobre la base de la existencia de un “otro”
que puede ser interpelado y que puede ser un instrumento
para gestionar las diferencias en tiempos de fragmentacion
social e influencia de los medios sobre la vida social.

La provincia de Buenos Aires adopté al respecto un
enfoque tedrico que convocd a superar paradigmas de
interpretacion de los procesos de comunicaciéon basados
en el modelo vertical o instrumental desde un emisor

10 Provincia de Buenos Aires (2011), Disefio curricular para la educacion secunda-
ria orientacion comunicacion, 5° Afo: comunicacién y culturas del consumo,
Observatorio de Comunicacién, Cultura y Sociedad, Observatorio de
Medios Direcciéon General de Cultura y Educacién de la Provincia de Bue-
nos Aires, Argentina.
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dominante a un receptor dominado. Propuso a los alum-
nos bonaerenses el empleo de la comunicacién como ele-
mento de promocién de los derechos y construccién de
ciudadania.

Hacia el ano 2012, los datos sobre la gestiéon admi-
nistrativa formal de establecimientos educativos para regu-
larizar emisoras ya existentes no autorizadas o solicitar
frecuencias para equipos de radio en escuelas primarias y
secundarias de toda la Argentina, contabilizaba 250 casos
(escuelas) debidamente individualizados, incluyendo zonas
rurales, semirrurales y urbanizadas. Se estima que el nime-
ro real de casos sobrepasaba la cifra de trescientas o mas
escuelas con equipos de radio, al momento de cumplirse
tres anos de la implementacién de la Ley de Servicios de
Comunicacién Audiovisual.

Haciendo historia

La reconstruccion histérica del camino realizado por la
radio como tecnologia y como practica educativa-social
permite abordar el tiempo y las circunstancias que prece-
dieron a la etapa actual. La secuencia histérica del proceso
signado por el uso de emisoras de radio en las practicas
educativas surge de un relevamiento documental y biblio-
grafico que registra o da cuenta de las diferentes experien-
cias registradas segtiin los momentos, los paises y el contexto
sociopolitico, mediante datos surgidos de diversas fuentes
(publicadas en papel o en formato digital, y disponibles en
Internet) que informan, describen o analizan los recorridos
del uso de la radio en procesos educativos.

La consulta a diversas fuentes y documentos permitid
organizar una secuencia temporal destinada a visibilizar
las caracteristicas principales de las practicas realizadas. Se
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trata de establecer regularidades y rupturas que permitan
agrupar los resultados, considerando cada periodo tempo-
ral y sus aspectos distintivos.

Desde lo metodoldgico, se describe el proceso histdrico
para deconstruirlo y reagruparlo en un esfuerzo de inter-
pretacion. También, para situar un punto mas objetivo res-
pecto de la propia mirada y poder recortar el objeto de
investigacion en un devenir como proceso.

Se considerd til la clasificacion de los periodos tem-
porales y las modalidades de uso (cambiantes) del recurso
radiofénico en sus diversas formas de gestion, con el fin
de organizar la informacién disponible para confeccionar
un cuadro de ordenamiento de los datos que permitiera
visualizar el proceso.

Las fuentes seleccionadas son de procedencia diversa,
pero todas ellas contienen informacién que la investigacion
consider6 de importancia por los datos que aportan a la
reconstruccion del recorrido. Se valord tanto el aporte de
datos (fechas, acciones, alcances poblacionales, etc.) como
de objetivos y modalidades de las practicas sobre las que
se informa.

Los datos y enfoques que se tomaron como referencia
para ordenar la organizacidn de periodos y sus atributos de
clasificacion son de procedencia diversa y pueden agrupar-
se conforme a los siguientes pardmetros: !!

Portales y sitios institucionales: se trata de sitios de
Internet correspondientes a organizaciones y/o programas,
gubernamentales o no, que historizan la prestacién de ser-
vicios educativos con uso de la radio.

11 En el Anexo puede consultarse el detalle con el listado de los articulos,
libros, portales y documentos que se utilizaron como base para el Cuadro de
Periodizacién que se expone mas adelante.
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Articulos periodisticos: se trata de publicaciones e
informacién, en formato papel o digital, que contienen
datos de interés historico para iluminar acciones y pro-
gramas sobre usos educativos de la radio, realizados en
Argentina y América Latina.

Libros, articulos o publicaciones de investigacién:
que abordan, de manera parcial o temporal, distintos
momentos del recorrido histdrico con aportes y enfo-
ques sobre sus caracteristicas y propdsitos.
Documentos o informes correspondientes a entidades
vinculadas a la tematica con aportes tedricos o releva-
mientos de campo.

Documentos oficiales: procedentes de programas,
poderes ptiblicos o entes gubernamentales, que aportan
informacién sobre diferentes momentos o que han
intervenido en el desarrollo de programas vinculados.

Periodizacion

A partir del relevamiento documental se organiz6 un agru-
pamiento por etapas o periodizacién (cuadro 1), con el fin
de examinar la evolucidn y desplazamiento de los lugares
de emision, sus modos de transmision, el rol de educadores
y alumnos, las condiciones de apropiacion y uso del arte-
facto, asi como los niveles de inclusidon institucional en el
sistema educativo formal sobre el vinculo radio-educacién
o escuela-comunicacion.

El material se organizé agrupando la informacién con-

forme a las siguientes dimensiones:

kL=

Periodo histérico
Tecnologia de transmision
Objetivo educativo
Origen de la emisién
Receptor de las emisiones
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6. Programa institucional de referencia
7. Area estatal, ministerio o dependencia a cargo

Los resultados obtenidos han permitido la confeccién
de un cuadro que da cuenta de una secuencia histdrica
organizada en cuatro periodos. El primero corresponde al
periodo 1940-1981, con eje en la alfabetizaciéon como pro-
ceso latinoamericano; el segundo, entre 1983-1999, a partir
de la democracia y con la llegada de las FM a las escue-
las de Argentina (36 casos registrados); el tercero, entre
2000-2008, con un incremento de la demanda escolar para
utilizar radios en los establecimientos y la creacién de pro-
gramas oficiales (101 casos); y el cuarto, entre 2009-2012,
caracterizado por la conjuncion de la nueva Ley de Servi-
cios de Comunicaciéon Audiovisual, que incluye un capitulo
de medios en la educacién, con politicas publicas y proyec-
tos escolares, que marca un hito en el desarrollo de esta
alianza (113 casos) entre la radio como practica comunica-
tiva y las practicas educativas.!'?

La organizacién de los contenidos, en periodos o eta-
pas, con sus caracteristicas principales, puede observarse en
el cuadro que se muestra a continuacion:

12 Se trata de casos registrados de manera oficial como tramite administrativo
por la autoridad regulatoria (COMFER-AFSCA), a fin de obtener frecuen-
cias y capacitacién. Hay casos que no se consignan aqui por falta de registro
formal.
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Cuadro 1. Periodizacion sobre la radio educativa. Los periodos marcados
con asterisco (*) corresponden a casos de la Republica Argentina

Periodo  Tecnologia de Objetivo Origen de la Receptor Programa Area estatal
histérico transmisién educativo emisién delas institucional © dependencia
emisiones de referencia
(1940-1981) Radio AM Alfabetizacion Sistema Poblacién Campaiias de Ministerios y
(Se refiere educativo cubierta Alfabetizacion entes guberna-
a toda oficial. Fuera por la senal. en América mentales
América de la escuela Alfabetizandos Latina
Latina)
(1983-1999)* Radio FM Inclusion Alumnos y Alumnos, PRISE (BID - BID/BM
36 casos Parlantes en Contencién docentes docentes Banco Mundial) Programas
registrados recreos Apoyo peda- Dentro de la y vecinos Programas educativos
gégico Escuela cubiertos Compensatorios localizados
por la sefal
(2000-2008)* Radio FM Promocién de Docentes y Alumnos, Escuelas Ministerio de
101 casos Parlantes en la lectura y la alumnos docentes Rurales y Educacién
registrados recreos oralidad Dentro de la y vecinos de Frontera. COMFER/CNC
Contencién escuela. cubiertos por Regularizacién
la seﬁar de casos.
(2009-2012)* Radio FM Ciudadania. Alumnos y Alumnos y REC AFSCA (Ley
113 casos Streaming Herramienta docentes. vecinos. Radios en 26.522)
registrados | por Internet |  pedagégica. En la escuela. Usuarios de escuelas Ministerio
Retencion Autogestion. Internet Programa CAJ Educacién
escolar /CNC

Periodo 1: 1940-1981

El vinculo entre la educacién y la radio nace en América
Latina a fines de la década de los 40, en particular con la
labor de Radio Sutatenza (AM), orientada a la educacién
de adultos y a la alfabetizacion desde escuelas radiofénicas
en Colombia. El modelo se replica luego, con variantes,
en zonas rurales de Reptblica Dominicana con Escuelas
Radiofdnicas Santa Maria (ERSM, fundada en 1956), en
Ecuador (1962), en México entre los afios 70 y 80, y tiene
un ultimo capitulo con la cruzada alfabetizadora en Nica-
ragua (1981).

Las transmisiones radiales en alfabetizacién comen-
zaron en 1948 impulsadas por un religioso localizado en
areas campesinas de Colombia, con destino al campesinado
situado alrededor de un pequeno pueblo en las montafias
del Valle de Tenza, en Boyaca. El presidente de Colombia,
Mariano Ospina Pérez, inauguré formalmente Sutatenza
como radio en Amplitud Modulada (AM) a principios de
ese ano, lo que habla de un fuerte compromiso institucional
con ese modelo radiofénico de educacién a distancia.
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El programa inicial alcanz6 a mas de 220 mil campe-
sinos. Luego, a través de Accién Cultural Popular (ACPO),
continud en diferentes zonas rurales de Colombia como
complemento del maestro rural en la formacién. Las Escue-
las Populares Radiofénicas (EPR) surgieron mas tarde como
espacios radiales educativos orientados a los adultos. Los
nifios solamente asistian en caso de no contar con una
escuela rural donde estudiar. El proyecto consiguié res-
paldo de la UNESCO vy la programaciéon de Sutatenza se
extendi6 a diez horas diarias de transmisidn en las que el
contenido educativo se repetia cuatro veces en el dia."® En
estos casos el radioescucha es el alumno, mediante un pro-
ceso validado por una institucidon educativa productora del
contenido pedagdgico.

Una investigacion de Adriana Puiggrés (1999) destaca
cémo la radio cumplié un papel pedagdgico importante, al
tiempo que incidid en las bases culturales de la poblacidn.
Consigna que Sutatenza comenz6 a trabajar con una pobla-
cién campesina a la que obsequid aparatos de radio, que
solo sintonizaban dicha emisora, con el objetivo de llegar
en forma homogénea y sin interferencias a los no alfabe-
tizados. Desde entonces, la radio penetré en los hogares y
“acompand las palabras familiares, proporcion6 modelos de
identificaciones, difundid valores, ideas, politicas, informa-
cién cultural y cientifica” (1999: 4).

En 1960, Sutatenza inauguré un transmisor de 50 kilo-
watts y en 1968 amplié su potencia de 98 a 580 kilowatts.
Para 1978, la cadena de emisoras (Bogotd, Barranquilla,
Cali, Medellin y Magangué) tenia una potencia de 600 kilo-
watts, la mas grande que se haya dedicado en América a la
educacidn rural, con 19 horas diarias de programacion, de
las cuales seis eran dirigidas a las escuelas radiofdnicas.

13 La programacion constaba de media hora de alfabetizacion (lectura y escri-
tura siguiendo la Cartilla), cinco minutos de catecismo de la doctrina cristia-
na, diez minutos de cultura general y un cuarto de hora de “Cursos campesi-

»

nos .
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Aunque valoriza sus aportes, Puiggrds senala que la
radio “nunca logré atravesar las paredes escolares e incor-
porarse como tecnologia activa en la educacion sistemati-
ca. Qued6 marginada a algunos programas o experiencias
especiales” (1999: 4).

La revolucion cultural que desperté Radio Sutatenza
es recordada como el origen de una transformacién de la
vida rural en Colombia. Hoy, la ACPO gestiona las Escue-
las Digitales Campesinas, que ofrecen una experiencia de
aprendizaje con las herramientas tecnoldgicas actuales.!'

El modelo también se replicé en México, cuando en
1955 se crearon las Escuelas Radiofénicas de la Sierra
Tarahumara en Chihuahua, que funcionaron hasta media-
dos de los setenta, también en estrecha relacién con la
mision jesuita orientada a extender los beneficios de la edu-
cacién elemental. Otro tanto ocurrié con Escuelas Radiofé-
nicas Populares del Ecuador (ERPE), fundadas en 1962, en
Riobamba, provincia de Chimborazo, Ecuador. Su accionar
se orientd al desarrollo integral de la poblacién indigena,
campesina y urbana con diversos programas educativos:
Alfabetizacién por radio, Sistema de Teleducaciéon, Comu-
nicaciéon popular participativa y (en la actualidad) acceso a
las TIC, entre otras.

Por su parte, Escuelas Radiofénicas Santa Maria
(ERSM), en Republica Dominicana, fue un programa de
educacidn formal de Radio Santa Maria, obra social y edu-
cativa de la Didcesis de La Vega, fundado en 1956 bajo la
Compaiiia de Jests. A través de la radio se ofrecia educa-
cién bésica y media para jovenes y adultos que por razones
diversas no asistieron a la escuela en la infancia o en la ado-
lescencia. Se traté de un método semipresencial que conta-
ba con el aval del Ministerio de Educacion de la Reptiblica

14 Rodriguez A., Laura (2017), “Radio Sutatenza, el medio con el que los cam-
pesinos le hicieron la guerra a la ignorancia”, en Semana, 23 de junio. Dispo-
nible en: <https://www.semana.com/ nacion/articulo/radio-sutatenza-
una-revolucion-cultural-en-el-campo-colombiano/529745>.
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Dominicana. En este periodo inicial, el alumno aprende
escuchando y con auxilio de materiales didacticos de apoyo,
bajo la supervision de las respectivas autoridades educativas
nacionales. En 1971 se formaliza el programa de educacién
basica hasta cuarto curso; en 1973, sigue hasta el octavo
grado, y en 2005 abre el bachillerato. En ese transcurso, las
ERSM llegaron a un millén de jévenes y adultos en todo
el pais." El programa oper6 con tres herramientas: 1) el
libro de texto o material impreso; 2) la emision a través
de la radio (AM) de las lecciones o sesiones de clases que
estan contenidas en los textos, y 3) un encuentro presencial
semanal con tutores, que permite socializar lo aprendido,
aclarar dudas y fortalecer el aprendizaje.

Segin la reconstruccion realizada por Pulleiro, entre
las experiencias que siguieron la linea inaugurada en Suta-
tenza se pueden mencionar a Radio Santa Maria, fundada
en Republica Dominicana en 1956; Radio Pio XII, creada en
1959 en Bolivia; Radio Huayacocotla de México, que empe-
z0 a transmitir en 1965; la Red de Escuelas Radiofdénicas
de Bolivia, fundada en 1967; el Instituto de Cultura Popu-
lar INCUPO), creado en Argentina en 1969; y el Instituto
Costarricense de Ensenanza Radiofénica, nacido en 1973
(Pulleiro, 2011: 46).

A pesar de sefialar la falta de un mayor desarrollo edu-
cativo de la radio, luego de sus primeros pasos en los afios
40, Puiggros (1999) hace notar que, en los anos 60, “Amé-
rica Latina habia experimentado los mas elevados indices
de crecimiento educacional del mundo”. La tasa de alfa-
betizacién habia crecido entre 1970 y 1990, se seguian

15 Pujols, Daniela (2016), “Radio Santa Maria: cuatro décadas educando desde
la radio”, en Listin Diario, Santo Domingo, Reptblica Dominicana. Disponi-
ble en: <https://listindiario.com/ventana/2016/08/14/431126/cuatro-
decadas-educando-desde-la-radio>.
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incorporando masivamente las mujeres al sistema escolar y
la tasa de escolarizaciéon primaria evolucionaba favorable-
mente, aun en el contexto de gobiernos militares.

El periodo concluye con la conocida y maés reciente
campana a cargo de la Revolucién Sandinista de Nicaragua
a comienzos de la década del 80. La Cruzada Nacional de
Alfabetizacién (CNA) fue la accién impulsada, con apoyo
internacional, por el gobierno de Nicaragua en 1980/81,
que permiti6 reducir el indice de analfabetismo, superior
al 50%, hasta un escaso 13%. Esta tarea obtuvo el recono-
cimiento de la UNESCO en 1981 y permitié alfabetizar
a méas de 700 mil personas. Entre los recursos pedagdgi-
cos, se contaron miles de mensajes radiales!” a través de
un programa (Pufio en alto) que se emitié diariamente por
todas las emisoras del pais, siendo escuchado por casi todos
los maestros populares, para quienes constituyd una ayuda
indispensable en su labor. En sus emisiones se transmitian
comunicaciones y avisos, se daban orientaciones pedagdgi-
cas, se simulaban clases y se informaba del desarrollo de la
educacién de adultos en el pais.

Algunos autores consideran que en aquellas experien-
cias germiné el modelo posterior de radios populares. De
igual forma, sostienen que al finalizar este periodo se obser-
va un proceso de transformacion de las escuelas radiofé-
nicas en radios educativas, primero, y en radios populares,
después. Las radios que habian nacido bajo la impronta de
las escuelas radiofénicas y los nuevos proyectos impulsados
desde la Iglesia catdlica continuaron concibiéndose como
experiencias educativas. No obstante, el concepto de edu-
cacidn supuesto en estas experiencias se transformé

16 Puiggros, Adriana (1999), “Educacién y sociedad en América Latina de fin
de siglo: del liberalismo al neoliberalismo pedagdgico”, en EIAL, vol. 10, N°
1. Disponible en: <http://eial.tau.ac.il/index.php/eial/article/view/1046/
1078>.

17" Armas, Luis (1981), “La alfabetizacion en Nicaragua’, en Nueva Sociedad, N°
52 (enero-febrero), Fundacién Friedrich Ebert, Buenos Aires.
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La radio pasa de la educacién formal orientada a la alfa-
betizacién hacia otros procesos educativos, generalmente no
formales y con énfasis en el didlogo con el pueblo, con los
propdsitos de provocar la concientizacién de los sectores
oprimidos, fundamentalmente de campesinos e indigenas,
respecto de sus propias condiciones de vida y de contribuir a
los procesos de organizacion popular para la transformacién
politico-social (Kejval, 2018: 53).

Una de las explicaciones de esta transformacion se
apoya en los procesos apuntados por Kejval como parte
del trabajo de investigacion de Ana Peppino Barale (1999),
que analizé la convergencia de tres procesos socio-politicos
que confluyeron como condiciones de posibilidad en esta
transformacion: la emergencia de la Teologia de la Libe-
racién como corriente interna dentro de la misma Iglesia
catdlica, el desarrollo de la pedagogia critica de Paulo Freire
desde el ambito educativo y el despliegue de la teoria de
la dependencia, perspectiva de pensamiento econdémico y
politico que confronté abiertamente con el desarrollismo
(Kejval, 2018: 52).

Periodo 2: 1983-1999

Es a partir de los 80 que la radio FM inicia su gran despegue,
revolucionando la estética del medio. Una de las pione-
ras en el sector comercial en Argentina fue la Rock and
Pop,!® creada en 1985. Ese mismo afo también se popula-
rizan 94.3, en Radio El Mundo con FM Horizonte, y la FM
de Radio del Plata. Aunque comenzaron como repetidoras
de frontera de las AM tradicionales, pronto tendrian vida
independiente y popularidad entre los jovenes.

Es el tiempo de auge de las radios populares y de carac-
ter comunitario, que se vinculan con la demanda de nuevas
voces para la democracia a partir de 1983. En ese marco

18 Rock and Pop cobijé el histérico Aqui Radio Bangkok, programa critico y aci-
do que revoluciond la forma de hacer radio en la Argentina.
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proliferan numerosas FM en baja potencia (entre 10 y 500
vatios en su mayoria) sin licencias habilitantes, pues la Ley
de Radiodifusién 22.285, promulgada durante la dictadura
civico-militar (1976-83), no contemplaba su existencia. Las
radios alternativas o “clandestinas”, como las estigmatizaba
el COMFER -ya en democracia—, se radicaron en barrios
populares, villas, zonas urbanas y rurales y comenzaron a
proponer “otra comunicacién”, no comercial y mas ligada a
la barriada y al territorio.

Mas alla del debate interno respecto de los atributos
que requiere el desarrollo de una comunicacién popular y
de los requisitos de “otro” modelo de comunicacién al servi-
cio de los intereses de las mayorias, discusién que acompa-
o6 el despliegue de emisoras no comerciales en toda Améri-
ca Latina, "lo cierto es que el restablecimiento democratico
en la Argentina vino de la mano de una explosiéon de nue-
vas radios. Estas se vinculaban a organizaciones sociales,
sindicales, estudiantiles y de movimientos sociales como
evidencia de una necesidad de expresion que no satisfacia
el mercado de medios heredado de la dictadura militar.

Las radios comunitarias, populares y alternativas no
solo fueron proyectadas como experiencias con capacidad
de democratizar el mapa comunicacional, sino también
como practicas comprometidas con los procesos de trans-
formacién de las relaciones de injusticia o de desigualdad
de la sociedad.

Esas préacticas comunicativas “alternativas” también
saltaron a las escuelas, primero en los patios durante los
recreos y luego a dependencias formales internas de la ins-
titucidon educativa. Tal es el caso que describe Carlos Ula-
novsky (1995) cuando en 1989, en los talleres de comunica-
cién organizados por la directora Alicia Rey en la Escuela

19 Para profundizar, véase Kejval, Larisa (2018), “Capitulo III. Los afios ochen-
ta: democratizar las comunicaciones, democratizar las sociedades”, en Liber-
tad de Antena. La identidad politica de las radios comunitarias, populares y alterna-
tivas argentinas (1983-2015), Punto de Encuentro - UNDAV Ediciones,
Buenos Aires.
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N° 18 de Avellaneda, derivaron en una movida musical en
los recreos, para convertirse finalmente en un estudio de
radio FM en la biblioteca escolar, bajo el mando de los
alumnos de sexto y séptimo grado.

En los afios 90, el uso de equipos de amplificacion
en las instituciones educativas aparecié como un lenguaje
apropiado por los jovenes para hacer del aula y de los esta-
blecimientos educativos una emisora, donde los mismos
chicos y chicas manejaran los equipos, produjeran sus pro-
gramas, intercambiaran entre pares y su comunidad y brin-
daran un relato del mundo desde su propia identidad.

De esta manera, fueron naciendo radios y, en algunos casos,
redes de radios escolares con el anhelo y la voluntad de tejer
lazos de comunicacidén solidaria, con la fuerza propia de las
identidades juveniles y una profunda vocacién por democra-
tizar la palabra. En este sentido, la radio escolar empezé a
ser entendida como “un emprendimiento colectivo que tiene
como principales protagonistas a nifias y nifios y jévenes con
la participacion de la comunidad educativa como la principal
protagonista en esta experiencia” (Gerbaldo et al., 2010: 44).

La radio deja de ser un dispositivo externo, organizado
alrededor de la escucha, para situarse dentro del espacio
educativo. Este despliegue es concordante con la retirada
del Estado nacional y la fragmentacién (o federalizacién)
del sistema educativo durante la década neoliberal de los
afnos 90, con la transferencia a las provincias de la ges-
tion de las escuelas y su financiamiento. En ese contexto
se produjo una fuerte demanda de recursos comunicativos
en el sistema escolar.

En muchos casos, el equipamiento fue obtenido
mediante proyectos presentados al Programa de Reformas
e Inversiones en el Sector Educacién?® (PRISE, 1998/2001),

20 E]l PRISE define como objetivo principal apoyar el esfuerzo de los gobiernos
provinciales para mejorar la calidad y aumentar la cobertura de la Educa-
ci6én Inicial y Educacion General Bésica (EGB), con particular atencién a los
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financiado por el Banco Mundial y el Banco Interameri-
cano de Desarrollo (BID), y administrado por el Ministerio
de Educacion de la Nacién en el marco del Pacto Federal
Educativo (1993).

En otros casos, los proyectos se realizaron a través del
Programa Prodymes,*! que funcionaba como contrapeso de
la descentralizacidn educativa. Los organismos financieros
internacionales ofrecieron paliativos de infraestructura y
tecnoldgicos en medio de la retirada del financiamiento
nacional del sistema educativo a las provincias. Asi como
la privatizaciéon de lo social vino acompanada por el des-
pliegue asistencial de las ONG y la delegacion de politicas
publicas en manos de la sociedad civil, también las agencias
financieras ofrecian a las escuelas segmentadas del sistema
nacional un menud de proyectos que incluian recursos y
equipamiento para la comunicacién.

El PRISE aportaba opciones, y una de ellas podia ser
la radio. Otra podia ser el periddico escolar. Es asi como
surge la alternativa: s;por qué no una radio?, argumentaban

grupos de poblacién mas necesitados, y aumentar la eficiencia y equidad
del sistema educativo, mediante la eficaz aplicacion de la Ley Federal de
Educacién. Inicialmente, fue concebido con dos grandes componentes com-
plementarios entre si, uno de reformas y otro de inversiones. El componen-
te de reformas contemplaba a su vez cinco areas de accion (institucional,
de financiamiento, de recursos humanos docentes, de disefio e implemen-
taciéon curricular y de infraestructura y equipamiento). Por su parte, el
de inversiones comprendia cinco lineas de inversion: perfeccionamiento y
capacitacion, adquisicién de textos y material didactico, financiamiento de
proyectos innovadores, expansién de la infraestructura escolar y equipa-
miento para las nuevas escuelas y aulas.

21 El Proyecto de Descentralizaciéon y Mejoramiento de la Educacién Secun-
daria (PRODYMES 1) se origina con la transferencia de los servicios de
ensenanza media a las jurisdicciones y, posteriormente, a la sancién de la
Ley Federal de Educacidn. Se constituye en un vehiculo para la implementa-
cién de la reforma educativa en las jurisdicciones participantes. Cada juris-
diccidn, formuld su subproyecto, en virtud de sus objetivos de politica edu-
cativa. La ejecucion se inici6 en agosto de 1995 y la fecha de cierre del
proyecto fue octubre de 2001. El monto de la inversion fue de 217.7 millo-
nes de délares (164.7 millones fuente BIRF y 53 millones de aporte local),
habiéndose ejecutado el 100% de la inversion.
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docentes y directoras de escuelas.?? De esta manera parecian
haberse gestado, aisladas y de manera inconexa, las prime-
ras radios que ubicaban sus micréfonos y equipo transmi-
sor en el interior de los establecimientos.

El impacto de tales procesos en las practicas educativas
y sociales ha sido diverso y multidimensional. La intro-
duccién del recurso tecnoldgico en la institucién educativa
convierte al receptor pasivo del modelo anterior en produc-
tor/emisor. Es decir, crea un nuevo lugar de enunciacién
y produce nuevos destinatarios, interpelando el contexto
social en el que la escuela y los alumnos se inscriben e inter-
actian. El sujeto “hablado” ya no es el adulto analfabeta,
sino la comunidad vinculada (docentes, alumnos, familias
y actores territoriales). La recepcion trasciende el ambito
local y se traslada (segtn los casos) a un area de cobertura
que oscila entre 1 km (en zonas urbanas) y 20/30 km (en
zonas rurales o semirrurales).

Algunos ejemplos pueden sefialarse entre los casos del
periodo, como el de FM Arandu-ce, 106.5, de la Escuela
Ne 472 Provincia de Cérdoba, que se instald en la locali-
dad de Mercedes, Corrientes. Fue inaugurada en 1997 vy,
segiin expresaron los docentes en talleres de formacidn,
el servicio pedagdgico mas valorado por la radio es el de
afianzar la expresion oral de los chicos, que “incorporan
contenidos casi jugando” y se vuelven “mads expresivos que
de costumbre”.?

La FM Creciendo nacié en 1997 y fue el principal
medio de comunicacién de Puelén, un poblado de 350 habi-
tantes, enclavado al oeste de La Pampa, donde el rio Colo-
rado traza el limite con la provincia de Rio Negro. Marisa
K., docente fundadora, y uno de los principales motores de

22 Bacher, Silvia y Moénica Beltran (2005), “Informe: Las Otras Voces periodo
marzo-mayo de 2005”, Proyecto Red de Radios Escolares Rurales y de Fron-
tera.

23 Antonini, Pablo y Josefina Lopez Mac Kenzie (2010), “Radios escolares:
composicién tema La radio”, en La Pulseada, afio 9 (agosto), La Plata. Dispo-
nible en: <https://www.lapulseada.com.ar/composicion-tema-la-radio/>.
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la radio, explica que para llegar a Puelén hay que atravesar
“el ‘camino del desierto, denominado asi por la conquista
del desierto”. La radio funciona en la Escuela Hogar, donde
hay 26 maestros, 30 no docentes y 233 alumnos, la mitad
de los cuales pasan periodos de 45 dias internados en la
escuela, lejos de sus familias

El primer objetivo era que tuvieran una mayor fluidez oral
-dice Marisa- y que la radio sirviera como puente de comuni-
cacidn con las familias del campo, que es muy alejado, porque
es todo zona de desierto. Pens4 que van a buscar los chicos
a 180 km dentro del desierto y tardan 6 horas, porque los
caminos son muy inhéspitos. Por eso es tan importante la
radio. Y la gente se acerca muchisimo. Todos se enamoran
de nuestra radio, que esta abierta a toda la comunidad. Todo
esto nos llevo anos de manejo, conocimiento. Primero rom-
pian cosas... pero ahora, cuinta autonomia, responsabilidad,
compromiso, expresion (Antonini, Mac Kenzie, 2010).

Lo cierto es que muchas escuelas solicitaron el recurso.
Se fundaban en la inclusién social y visibilidad en zonas
rurales o semirrurales, enfatizando la contencién de los
alumnos en un contexto de crisis institucional de la edu-
cacion bajo las reformas econdmicas y sociales del neoli-
beralismo. La primera hipdtesis es que tales demandas se
basaron en una triple funcion de las radios escolares: inclu-
sion, contencidn y retencidn, que las escuelas comenzaron
a considerar formalmente como un recurso pedagdgico que
requeria ser institucionalizado.

Entre los casos del periodo puede citarse la FM 95.9,
la Radio de la Escuela de Ensenanza Media N° 421 Dr.
Pablo Tiscornia, inaugurada en octubre de 1997 en Firmat,
provincia de Santa Fe. Poco antes, en 1996 naci6 FM Méda-
nos 102.5 en la Escuela N° 4-017 Bernardino Izuel, en la
localidad de Villa Atuel, San Rafael, Mendoza. Los alumnos
la proyectaron como emisora de la comunidad, en tanto
que uno de los responsables docentes la visualiza como
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“herramienta educativa’, segin los testimonios recogidos
por los capacitadores de FARCO (2010) para el programa
Todas las Voces, Todos.**

En este periodo se registran 36 casos de escuelas
que manifestaron tener una emisora funcionando y que
iniciaron tramites para su regularizaciéon en el COM-
FER como autoridad competente. Seguramente coexistian
muchas otras emisoras que no se consignan aqui por no
tener documentada su existencia.

Periodo 3: 2000-2008

La década de los 90 concluyd con una de las mayores crisis
sociales y econdmicas que recuerde la Argentina. El fracaso
de la experiencia neoliberal interpel6 también la ausencia
del Estado en esta articulacion de escuela-medios, que venia
produciéndose en forma espontanea sin registro publico.
Ese desencuentro empieza a revertirse a partir de la fir-
ma de un convenio entre el Ministerio de Educacién y el
Comité Federal de Radiodifusion (2000), mediante lo que
dio en llamarse “Programa de Radios en Escuelas Rurales
y de Fronteras”. En este periodo se inicia un movimien-
to hacia un mayor compromiso del Estado y las politi-
cas publicas para acompanar —e, incluso, institucionalizar
y promover— el empleo de técnicas de uso de equipos de
radio en las escuelas.

Si bien el estallido del modelo de convertibilidad
monetaria y de las politicas econémicas que impulsaron los
organismos financieros internacionales (FMI, Banco Mun-
dial, etc.) se producird a fines de 2001 —y comenzara enton-
ces un proceso de recuperacion de signo diferente—, en el
afo 2000 se localiza el inicio del nuevo ciclo en la relacién
educacidén-comunicacion, por el cambio de tendencia que

24 Gerbaldo, Judith et al. (2010), Todas las Voces Todos, Programa Federal de Capa-
citacién y Fortalecimiento para radios comunitarias, escolares, interculturales y de
frontera, Ediciones FARCO, Argentina.
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se registra en los organismos responsables. El citado conve-
nio entre el Comité Federal de Radiodifusiéon (COMFER) y
el Ministerio de Educacién de la Nacidn queda registrado
como primer paso de atencién del Estado a la demanda
de radios escolares.

El Programa de Radios en Escuelas Rurales y de Fron-
tera traz un plan inicial de instalar diez emisoras en con-
fines alejados de Buenos Aires,” con énfasis en la colabo-
racién con establecimientos remotos y aislados, tal como
lo sugieren algunos de los fundamentos de la propuesta:
“fortalecer el sistema educativo mediante la utilizaciéon de
medios de comunicacidn en regiones aisladas. Fomentar el
desarrollo del curriculo contando con la radio como instru-
mento educativo (Resolucién N°705-COMFER/00. 2000).

En los inicios, se llevaron a cabo distintas acciones
desde el area de educacidn, que incluyeron producciéon de
material sobre radio, asistencia técnica pedagdgica e ins-
titucional, realizacion de talleres destinados a docentes,
alumnos y agentes de la comunidad, seguimiento y apo-
yo de casos.

Durante los afos 2002 y 2003 se registran eventos
para compartir experiencias, como el Encuentro Nacio-
nal “Radios de la escuela a la comunidad”, convocado por
la Organizacién de los Estados Iberoamericanos (OEI), el
Comité Federal de Radiodifusién y el Ministerio de Edu-
cacidn, Ciencia y Tecnologia de la Nacién; el Encuentro
Regional de Apipé Grande (NEA), “Intercambio de expe-
riencias”, organizado por el Ministerio de Educacién, Cien-
cia y Tecnologia de la Nacién; y el Encuentro Provincial
de Mendoza, “Primer Encuentro Provincial de Radio, de la
Escuela a la Comunidad”, organizado por la provincia de
Mendoza y el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecno-
logia de la Nacién.

25 LaResolucién N° 705-COMFER/00 dispuso la instalacion de diez emisoras
escolares en las provincias de Jujuy, Salta, Formosa, Chaco, Misiones,
Corrientes, Neuquén, Rio Negro, Chubut y Santa Cruz.
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Se firmaron también convenios entre reparticiones
publicas que permitieron extender los alcances de unas
politicas que la ley todavia vigente (22.285, de la dictadura
1976-83) consideraba en el borde de la ilegalidad. Espe-
cial relevancia adquiere en este sentido el convenio COM-
FER - Instituto Nacional de Asuntos Indigenas (INAI), que
permitié inaugurar, en mayo de 2001, la primera emiso-
ra autorizada para transmitir en lenguas indigenas (ava-
guarani en este caso), en la Escuela Bilingiie Juan XXIII
de la Mision San Francisco, donde se instalé6 FM Cheru,
en Pichanal, Salta.

El dato relevante de este periodo es el ingreso institu-
cional de las practicas radiofénicas escolares en los &mbitos
publicos, integrando programas oficiales en diversas repar-
ticiones del Estado. Empiezan a producirse tareas de inves-
tigacion, relevamiento y descripcidn sobre el periodo, gené-
ricamente difundido como de “radios educativas” y “radios
en escuelas”, sobre todo a partir del auge que estos proyec-
tos lograron a partir del afio 2000 con el citado Programa
de Radios en Escuelas Rurales y de Fronteras y la visibilidad
de numerosas experiencias en todo el pais que reclamaron
su reconocimiento institucional.

En 2002, el proyecto para la educacién y la comu-
nicacion Red de Radio Huanacache gané el Primer Pre-
mio Internacional a la Comunicacién Rural 2002, otorga-
do por la UNESCO-PIDC (Programa Internacional para el
Desarrollo de las Comunicaciones). Este proyecto se pro-
ponia lograr la comunicacién entre las escuelas-albergues
del desierto del nordeste mendocino, entre las comunidades
aborigenes Huarpes de Huanacache, a través de un sistema
de radios interconectadas, a partir de tres radios FM que
emitian en cadena.
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Entre los fundamentos, caracteristicas y objetivos del
proyecto, se destaca como proposito general: “Incentivar el
proceso de alfabetizacién de los alumnos de las escuelas
de zona y sus familiares para que lleguen a ser usuarios
competentes y auténomos de la lengua escrita”.?®

Segin un proyecto de resolucidn para declarar la Red
Huanacache como de interés legislativo por parte de las
comisiones de Educacién y Poblacién y Recursos Huma-
nos de la Camara de Diputados de la Nacién: “el proyecto
fue asumido por docentes, jévenes, adultos, alumnos de las
escuelas-albergues y demas miembros de las comunidades”.
Y destaca en los fundamentos del proyecto que

En cada escuela son los alumnos quienes realizan la investi-
gacién sobre las noticias del lugar; los temas en torno a los
cuales la comunidad desea ser informada; el tipo de musica,
humor y entretenimiento que los pobladores prefieran y el
grado de recepcion de los programas emitidos. Las radios
reciben programas educativos grabados en estudios. Los mis-
mos abarcan temas referidos a educacién, salud, alimenta-
cidn, técnicas agropecuarias, asuntos legales, historia, leyen-
das, costumbres, musica regional y otros que surjan. (O.D.
731,2002: 2)

El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia desa-
rroll6 el Proyecto Radioescuela, que se articuld con diferen-
tes areas ministeriales, entre ellas el Programa Nacional de
Infraestructura, que tenia a su cargo el primer diagnéstico
para la instalacion de los equipos radiofénicos en la escuela,
como asi también las remodelaciones o refacciones nece-
sarias para el funcionamiento de la emisora y el Programa
Nacional de Formacién Docente, que asesoraba en temas
de tecnologia educativa.

26 Camara de Diputados de la Nacién (21 de agosto de 2002), Orden del Dia N°
731 de Sesiones Ordinarias, Comisiones de Educaciéon y de Poblaciéon y
Recursos Humanos, Reptblica de Argentina, Proyecto educativo Red Hua-
nacache, Mendoza.
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Durante 2003, la Direccién Nacional de Programas
Compensatorios, a través del Programa Integral para la
Equidad Educativa (PIEE), se propone promover y orientar
la implementacién y el funcionamiento de las radios en las
redes escolares socioeducativas tanto en zonas rurales y de
frontera del pais como en las dreas urbanas, de acuerdo con
el modelo de gestion del programa.

Autoridades del campo audiovisual, como el Comité
Federal de Radiodifusiéon (COMFER); educativas, como el
Ministerio de Educacion de la Nacidn; y técnicas, como la
Comision Nacional de Comunicaciones (CNC), desarrolla-
ron programas e iniciativas que permitieron luego su regis-
tro y evaluacién. Muchas de las experiencias del periodo
se centraron mas en la inclusién comunicacional y en la
dimensidn social de la extensidn educativa, que en el campo
estrictamente pedagdgico.

Entre muchos de los casos que pueden citarse del
periodo cabe destacar a FM Nitro 107.9, de la Escuela de
Educacion Técnica N° 2, Ingeniero Felipe Senillosa, locali-
zada en Tandil, provincia de Buenos Aires. La radio nacié
en 2001, con un proyecto armado por estudiantes de tercer
ano en una feria de ciencias, que logré apoyo del Ministerio
de Educacion con recursos para comprar equipos.

También en este periodo, y fuertemente motivado por
la bisqueda de respuestas educativas a la crisis econdmica e
institucional registrada en 2001, el docente Martin Salvet-
ti,%” de la Escuela de Educaciéon Técnica N° 5 de Temperley,
fue elegido por las autoridades escolares para montar una
FM -Radio 5 (88.5 FM)- luego de ganar el concurso “Edu-
cacion para Jévenes”, y con aportes de la Fundaciéon YPF

27 Docente seleccionado entre los diez aspirantes en el mundo al premio Global
Teacher Prize (GTP), considerado el Nobel de la educacién.
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y la cooperadora escolar. “Los chicos la construyeron y se
apropiaron luego de ese como un espacio de libertad”, diria
luego el director, Héctor De Luca.?®

En los fundamentos del proyecto de regularizacién de
la emisora, presentado al COMFER, el docente exponia que,
si bien la autorizaciéon que se solicita carece de un marco
legal explicito en la normativa vigente,

debe senialarse que su acogimiento favorable responde aca-
badamente con los objetivos consagrados en la Constitucién
Nacional, vinculados con la colaboracién de los medios de
comunicacién con el enriquecimiento de la poblacidn, el res-
peto a la libertad, la solidaridad, la dignidad de las personas,
los derechos humanos y el afianzamiento de la democracia. 2°

Una docente y comunicadora,® coordinadora de con-
tenidos y fundadora de la FM Radio Escuela Comunidad
(REC) de la escuela Creciendo Juntos, en Moreno (Bue-
nos Aires), reconstruye la experiencia de los inicios de la
radio escolar

Cuando ingresé a la escuela, por el ano 2001, nos proponen al
ciclo superior de la primaria que en ese entonces era séptimo,
octavo y noveno, una jornada completa. Dentro de la jorna-
da completa teniamos que pensar un espacio de definicién
institucional entre los cuales salié la propuesta de radio. Ya
habiamos hecho talleres. Habiamos hecho una encuesta a la
comunidad, en el barrio, tratando de indagar esas necesida-
des, deseos, de qué espacios les gustaria tener y qué orien-
tacién, en ese entonces estdbamos pensando en abrir en el
secundario. La comunicacién salié con una necesidad. Ahi
sali6 la idea de hacer un taller de radio, de documental y

28 Agencia Universitaria de Noticias (2009), “Un proyecto radial independien-
te y educativo, en AUNO, 09 de octubre. Disponible en:
<https://www.auno.org.ar/article/un-proyecto-radial-independiente-y-
educativo/>.

29 Actuacion 9748/COMFER 08. 02/06/08.

30 Entrevistada como parte de la presente investigacién. Ver documento com-
pleto en Anexo.
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de fotografia. Después se fueron sumando otros. Ahi empe-
zamos con un grabador, una consolita muy chiquita, en un
estudio de madera y a hacer programas mas podcasts.>! No se
colgaban pero se escuchaban en distintos espacios esos pro-
gramas. Empezamos a planificar con otro profesor de mate-
matica que también tenia interés por la radio este taller.

Otro caso para destacar puede ser el de FM Suyai 90.7,
de la Escuela de Educacién Media N° 2 situada en Bellocq,
Carlos Casares, Buenos Aires. Se inaugurd en agosto de
2007, con el aporte de exalumnos que anos atras habian
ganado un premio de $ 5.000 y pasaron tiempo buscando
invertirlos en una propuesta interesante para hacer desde la
escuela hacia la comunidad. Cuando la encontraron, eligie-
ron nombrarla Suyai, que en mapuche significa esperanza.

En el Gran Buenos Aires se registr6 una gran cantidad
de experiencias en el mismo sentido, que reafirman una
fuerte demanda respecto de las expectativas puestas en la
radio por la comunidad educativa. A modo de referen-
cia se cita el caso de Radio Cuatro FM 96.1, la emiso-
ra instalada desde el ano 1997 en la Escuela de Educa-
cién Técnica N° 4 de Tres de Febrero, ubicada dentro del
complejo habitacional Ejército de los Andes, popularmente
conocido como “Fuerte Apache”, segin la crénica policial
y periodistica. Radio Cuatro integraba para 2005 una red
de establecimientos de nivel medio con emisoras de FM,
conformadas dentro de un corredor técnico-educativo con
la idea de sumarse a otras 28 emisoras en Radios Argen-
tinas Escolares.®

31 Consiste en la distribucion de archivos multimedia (normalmente audio o
video, que suelen ser de larga duracién y pueden incluir texto, como subti-
tulos y notas) mediante un sistema de redifusién (RSS) que permite opcio-
nalmente suscribirse y usar un programa de descarga para que el usuario lo
escuche.

32 Red escolar que vinculaba a las siguientes emisoras de Buenos Aires en
2005: FM Visién y Oidos del Sur 93.3 de Florencio Varela, FM Malvinas
90.5 de El Palomar, FM Radiotécnica 2 91.1 Hurlingham, FM Asteroides
93.5 de Jauregui Ciudad de Lujan, Radio Huilen (primavera en mapuche),
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En 2004, se gestd esa red desde el programa Las Otras
Voces, como manera de dar continuidad a esos primeros
ambitos de participacién generados y

a modo de respuesta a lo concreto de la demanda, promo-
vimos la creacion de la “Red Nacional de Radios Escolares
Aprender con la Radio”, que integran mas de un centenar de
nodos, en los que confluyen decenas de escuelas y de docen-
tes. Aunque la mayoria de los integrantes no se conoce entre
si, todos comparten una conviccién: la radio en la escuela
tiene un sentido pedagdgico y social profundo (Schujer y
Schujer, 2005: 7).

Programas publicos, como el de Escuela y Medios,
creado en 2005 desde el Ministerio de Educacién de
la Nacidén, dieron cuenta de la articulacién Educacion-
Comunicacién-Ciudadania desde una perspectiva de edu-
cacién para los medios. El Ministerio edité un libro de refe-
rencia para el programa, La escuela y los medios. Propuestas
para explorar los medios en la escuela, que “propone conceptos,
ideas y actividades que buscan analizar la manera en que los
medios de comunicacidn hablan de la realidad” (2005: 2).

En la Ciudad de Buenos Aires se desarrollé en 2006
el programa REC (Radio-Escuela-Comunicacién), que se
orienté hacia la difusiéon de diversas producciones sur-
gidas desde el trabajo escolar y también a la promocion
de practicas periodisticas y de comunicaciéon en diversos
establecimientos de nivel primario y medio. Este proyecto
se desplegd a partir de las experiencias de los programas
Comunicacién-Educacién de la década de los 90.%

Radio Propaladora Escolar en Salto, FM Comercial 99,5 de Junin, FM
Escuela Media 96.3 de Miramar, FM Sensaciones 96.1 de Benavidez-Tigre,
FM Radio El Jahuel 91.1 de El Jahuel, Esteban Echevarria, FM Radio y
Media 97.1 de Daireaux.

33 El programa REC funciond bajo la érbita de la Gerencia Operativa de Inclu-
sién Educativa, perteneciente a la Direccion General de Estrategias para la
Educabilidad / Subsecretaria de Equidad Educativa del Ministerio de Edu-
caciéon del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. De acuerdo con su dise-
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A partir de un acuerdo con la radio publica del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (AM 1110), ese
mismo afio (2006) comienza el ciclo radial Hora Libre, un
espacio semanal donde las alumnas y los alumnos de las
escuelas en que trabaja REC llevan sus producciones y tie-
nen las primeras experiencias radiales.

Desde el ambito de la sociedad civil se movilizaron ini-
ciativas, articuladas con espacios publicos educativos y de
medios (Radio Nacional, la emisora estatal entonces inte-
grante del Sistema Nacional de Medios Publicos), como el
Programa Red Nacional de Radios Escolares Aprender con
la Radio, dirigido por la Asociacién Civil Las Otras Voces.
La iniciativa impulsé el desarrollo de proyectos radioféni-
cos en las escuelas bajo la conviccion de que: “la practica
radial da espacio a la palabra. Rompe muros para abrir
puertas” (Schujer y Schujer, 2005: 7). Las comunicadoras
Silvia Bacher y Monica Beltran impulsaron desde el pro-
grama un concurso para radios escolares que recibid tres
mil respuestas

En la Argentina, en una tarea constante y silenciosa, miles
de escuelas producen programas de radio que, con propa-
ladoras, se emiten durante la jornada. Con frecuencia, esos
programas atraviesan el patio, salen a la calle y se expanden
por la comunidad, a través de las radios locales. Tres mil de
esas creaciones, algunas con voces de pre-escolar, la mayoria
con timbres de infancia y unas cuantas con esos tonos entre
agudos y guturales propios de adolescentes en polimodal,
participaron del Concurso Nacional Aprender con la Radio
organizado desde el programa Cétedra Libre, emitido por
Radio Nacional (2005:7).

no curricular, la participacion del alumno en una emisién de radio o la
redaccion para una revista de difusién dentro del sistema educativo, impli-
caba necesariamente la puesta en préctica de los conocimientos adquiridos
en el trayecto escolar de la alumna o el alumno, segin puede leerse en el
portal de REC: <http://programarec.com.ar/>.
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La docente y directora de contenidos de la Radio
Escuela Comunitaria (REC) de la escuela Creciendo Juntos
de Moreno (Buenos Aires), entrevistada como informante
clave para esta investigacion (ver documento en Anexo), que
acompanid el proceso de nacimiento de la emisora escolar,
reconstruye que cuando en 2009 se vota la Ley de Servi-
cios de Comunicaciéon Audiovisual sintieron que “ese era
el momento para hacer una radio para el barrio, para la
escuela. Ahi empezamos a escribir proyectos y pensarlos
mas institucionalmente”.

Periodo 4: 2009-2012

La demanda de una democratizacién en la distribucion de
recursos de la comunicacién se habia vuelto, hacia fines
de la primera década del nuevo siglo, un clamor popular.
Sistema de comunicacién y sistema democrético estaban
atravesados por un mismo paradigma, pluralidad de voces,
perspectivas de inclusion social y participacion, federalis-
mo, distribucién equitativa de frecuencias, politicas publi-
cas acordes con las demandas de organizaciones de la socie-
dad civil y, sobre todas las cosas, un nuevo marco juridico
que reemplazara la ley de la dictadura.

El debate social y federal que acompand el proceso de
redaccién participativa de una nueva Ley de Servicios de
Comunicacién Audiovisual tuvo en el sector de la educa-
cién un actor fundamental. Escuelas y universidades recla-
maron un capitulo educativo en la nueva ley, que finalmente
lo consagré en su Titulo VIII: Medios de comunicacién
audiovisual universitarios y educativos. También los obje-
tivos de la Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual
(2009) destacaron expresamente el vinculo entre los cam-
pos de la comunicacidén-radiodifusién-educacion y previe-
ron los mecanismos de acceso administrativo al recurso.
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En efecto, entre los objetivos establecidos en el articulo
3 de la Ley 26.522, la norma aborda el rol de la comunica-
cién en los procesos de formacion y educacién a través de
los siguientes incisos:

e) La construccién de una sociedad de la informacién y el
conocimiento, que priorice la alfabetizacién mediatica y la
eliminacion de las brechas en el acceso al conocimiento y
las nuevas tecnologias;

f) La promocién de la expresién de la cultura popular y el
desarrollo cultural, educativo y social de la poblacién;

i) La participacion de los medios de comunicacién como for-
madores de sujetos, de actores sociales y de diferentes modos
de comprensién de la vida y del mundo, con pluralidad de
puntos de vista y debate pleno de las ideas;

j) El fortalecimiento de acciones que contribuyan al desarro-
llo cultural, artistico y educativo de las localidades donde se
insertan y la produccién de estrategias formales de educacion
masiva y a distancia, estas tltimas bajo el contralor de las
jurisdicciones educativas correspondientes;

Los mecanismos de acceso y gestién de frecuencias
por parte del sistema educativo quedaron establecidos en
el Titulo VIII de la ley, conforme el texto de los siguien-
tes articulos:

Articulo 149. Servicios de radiodifusién sonora por modu-
lacién de frecuencia pertenecientes al sistema educativo. La
autoridad de aplicacién podré otorgar, en forma directa por
razones fundadas, autorizaciones para la operacién de servi-
cios de radiodifusién a establecimientos educativos de ges-
tién estatal. El titular de la autorizacién sera la autoridad
educativa jurisdiccional, quién seleccionara para cada loca-
lidad los establecimientos que podran operar el servicio de
comunicacién audiovisual.

Articulo 150. Contenidos. La programacién de los servi-
cios de comunicacién audiovisual autorizados por el articu-
lo 149 debe responder al proyecto pedagégico e institucio-
nal del establecimiento educativo y deberd contener como
minimo un sesenta por ciento (60%) de produccién propia.
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Podran retransmitir libremente las emisiones de las estacio-
nes integrantes de Radio y Televisién Argentina Sociedad
del Estado.

Una de las consecuencias inmediatas de la puesta en
funcionamiento de la nueva norma audiovisual fue la pre-
sentaciéon de una cantidad importante de solicitudes de
escuelas primarias y secundarias de todo el pais para acce-
der a una emisora o para regularizar situaciones preexis-
tentes.

Fue decisivo, en ese sentido, el lanzamiento de pro-
gramas gubernamentales direccionados especificamente a
la articulacién escuela-radios FM. Uno de ellos, en el marco
de los Centros de Accién Juvenil (CAJ) del Ministerio de
Educacién de la Nacién (2011). Segun este programa,

el acceso y el uso de estos nuevos cddigos deja de considerar
al receptor como una entidad pasiva para pensarlo como un
intérprete capaz no sélo de descifrar la informacion que reci-
be, sino también de expresarse y construir su propio mensaje.
Adquirir el manejo de las nuevas tecnologias nos permite
actuar como creadores y comunicadores (2011: 5).

De acuerdo con el cuadernillo de capacitacion del pro-
grama,* “los lenguajes de la comunicacion tecnoldgica de
este principio de siglo son herramientas validas para pensar,
analizar y, sobre todo, para expresarse” (2011: 5).

La iniciativa ministerial se realizé en el contexto de
una amplia cooperacién interinstitucional entre diversas
dependencias del Estado, entre ellas la Autoridad Federal
de Servicios de Comunicacion Audiovisual (AFSCA), creada
por la Ley 26.522 como 6rgano jurisdiccional regulatorio, y
la Comisién Nacional de Comunicaciones (CNC), encarga-
da de asignar las frecuencias en el espectro radioeléctrico.

34 Ministerio de Educacion de la Nacidn, Direccién Nacional de Politicas
Socioeducativas, Cuadernillo N° 1, 2011.
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Ambas dependencias publicas, conjuntamente con
organizaciones de radios locales (como la Unién de Comu-
nicadores Audiovisuales y afines de La Matanza, UCAYA),
publicaron en 2011 un material bajo el titulo “La escuela
tiene voz”, en el que subrayan la potencialidad de la radio
como parte de las nuevas tecnologias para su uso educativo:

Seguramente todos coincidimos en que en pleno siglo XXI las
tecnologias son herramientas pedagdgicas de las que la escue-
la no puede prescindir. Sin embargo cuando hablamos de TIC
muchas veces pensamos en los medios digitales y no siempre
tenemos en cuenta que la radio es también una tecnologia de
la comunicacién y de la educacién. Una radio en la escuela
puede ser un recurso potente para mejorar la relacion de los
jévenes con el conocimiento y con la escuela, de los docentes
con los jovenes y de la escuela con la comunidad. La radio
puede transformar la escuela si la escuela quiere abrir los
espacios para ello. Puede ser una buena excusa para derribar
muros y abrir la escuela al mundo real, a la vida (2011:19).

El proyecto movilizé a miles de estudiantes en todo
el pais, quienes realizaron diversos encuentros y aportaron
perspectivas, como el “Documento nacional de radios esco-
lares CAJ 20147, al cabo de unas jornadas entre el 20, 21
y 22 de octubre de 2014. En las conclusiones de su Ter-
cer Encuentro Nacional reflexionaron sobre la radio en la
escuela, que “vuelve a incluir chicos a la sociedad a través de
los programas radiales”, que resulta “un espacio para tener
una libre expresidn, con limites institucionales en el modo
de comunicar”, que “es una manera diferente de aprender”,
en tanto “ayuda al lenguaje y a la desinhibicién”. También
valorizan la practica radiofénica como “una herramienta
de inclusidén para relacionarse fuera del horario escolar”, y
que sirve para “que la comunidad pueda ver nuestra forma
de pensar, de actuar y de lo que somos capaces de hacer”
(2014: 1-3).
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El Ministerio de Educacién de la Nacién desarroll6 en
2011 el Programa de Mejoramiento del Sistema Educativo
(PROMSE), Subprograma II Expansion de la Infraestructu-
ra Escolar, con recursos del BID, para obras (que incluyeron
estudios de radio) y nuevas unidades escolares.

Por su parte, la provincia de Buenos Aires implement6
el Programa de Radios Escolares, en la érbita de la Direc-
cién de Tecnologias Educativas (DTE), en 2014, con el obje-
to de “fomentar la creaciéon de emisoras en el marco de la
Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual” y “hacer
valer los derechos humanos de acceso a la comunicacién y a
la participacion ciudadana, en pos del desarrollo y fortaleci-
miento de la formacion integral de las nifias, nifios, jovenes
y adolescentes de la Provincia”.®

Un relevamiento realizado por el Programa de Radios
Escolares en 2014 dio cuenta de la existencia de 281 esta-
blecimientos educativos con radios escolares en el interior
de la provincia de Buenos Aires y de otras 45 escuelas con
radios en el Gran Buenos Aires (GBA), lo que da un total
de 326 casos, solamente en la provincia bonaerense. Segtin
el informe,* el 70% de las experiencias de radio comenzd
dentro del periodo 2009-2014, en tanto que un 62% de los
casos corresponde a escuelas de nivel secundario, 24% a
primaria y un 9% a educacién especial.

Otras provincias impulsaron programas que incluye-
ron las radios escolares existentes y nuevas experiencias
radiofénicas, tanto mediante la instalacién de emisoras
como a través de la produccion de contenidos. Una muestra
de ellos fue el programa Alta en el Cielo,*” del Ministerio de
Educacién, Cultura, Ciencia 'y Tecnologia de la Provincia de

35 “Radios escolares”. Disponible en: <http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitu-
cion/organismos/radios_escolares/default.cfm>.

36 Programa de Radios Escolares. Direccién de Tecnologia Educativa. Direc-
cién Provincial de Proyectos Especiales. Relevamiento del estado de situa-
cién de radios escolares en la provincia. La Plata, 2014. Ver informe comple-
to en Anexo.

37 Disponible en: <http://altaenelcieloblog.blogspot.com/>.
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Chaco, que en su oferta de contenidos incluyd 3 programas
de televisidn, una revista bimensual, radio clips y sus espa-
cios digitales (sitio web y Facebook).

El proyecto fue desarrollado por comunicadores de la Direc-
cién de Comunicacién y Prensa, en coordinacién con la
Direccién General de Niveles y Modalidades del Ministerio
de Educacién. Unas 25 escuelas con radios participaron en
diversas instancias de la propuesta. El ministerio chaqueno
creé luego una plataforma virtual vinculada a la comunica-
cién en las escuelas y ofreciendo bibliografia digitalizada y
de acceso libre, como la Guia Integral para Radios Escolares:
“Escuelas que hacen radio; radios que hacen escuela”3®

En el transcurso de este periodo, el Programa Radio
Escuela Comunicacién (REC) informé que en la Ciudad de
Buenos Aires 27 escuelas (algunas de ellas en doble turno)
trabajaban hacia 2012 en forma directa con el programa,
mediante un docente que se acerca semanalmente al trabajo
de aula junto a los docentes y alumnos. Segtn los datos
correspondientes al afio 2012, unos 250 docentes y 3 mil
alumnos participaban de diversas actividades del programa.

Otras modalidades de intercambio, colaboracidn,
aprendizaje y capacitacion entre radios populares comu-
nitarias y practicas comunicacionales educativas, pueden
localizarse en casos como el de varias escuelas de Rosario
(6379, 1102, 2050, 1314 y 1323) en barrios humildes (como
Control, el Terraplén y el Fachinal) a través de la FM Aire
Libre (FARCO), una emisora pionera en la comunicacién
popular. Los nifios producen Radiochanguitos, un micro
radial de 15 minutos, pregrabado y editado en colaboracién

38 Disponible en: <https://produccionesescolaresradioytv.blogspot.com/
search/label/RadioCuentos>.
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por docentes y alumnos. En la Escuela N° 6379, la idea de
hacer radio surgid ante las dificultades expresivas, segin el
testimonio de los docentes.*’

Con un formato parecido, la Escuela N° 7 Juan Bautista
Alberdi, de Jauregui, Lujan, inicié en 2011 el ciclo “Quiero
que me escuchen”, programa que se emite por FM Desde
el Sur, todos los miércoles de 10 a 11, a partir del trabajo
combinado de los estudiantes de cuarto y quinto grado.*

También la Defensoria del Publico de Servicios de
Comunicacién Audiovisual, organismo creado por la Ley
26.522 con caracter auténomo, generd materiales para el
trabajo de docentes y alumnos en realizaciones audiovi-
suales. La Defensoria del Publico realiz6 tres cuadernillos,
dos para nivel primario y uno para docentes de secunda-
ria, que integran la serie “La Defensoria en la escuela”, con
el objetivo de que “chicos y chicas reconozcan a la comu-
nicacién como un derecho humano, analicen criticamente
producciones audiovisuales y se asuman como productores
y productoras” (2016: 8).*!

Evolucidn cuantitativa y cualitativa del objeto

Como puede apreciarse durante todo el ciclo 1983-2012,
la relacidn radio-escuela registra una tendencia clara hacia
su extension, desarrollo e insercidon institucional como

39 Mancini, Pablo, “Radio Chanquitos”, en Enredando, 25 de noviembre de
2008. Disponible en: <https://www.enredando.org.ar/2008/11/25/radio-
changuitos/>.

40 “Radios escolares: comunicacion joven sin intermediarios. Proyectos radia-
les. Educacién’, en El civismo de Lujdn, 12 de noviembre de 2012. Disponible
en: <http://www.elcivismo.com.ar/notas/14473/>.

41 En ese contexto produjeron algunos materiales sonoros, como “Efemérides
andinas”, realizadas por 7° grado de la Escuela N°© 4456 de Poscaya, Salta.
También “Historia del barrio”, realizada por 4° grado C de la Escuela N° 21
DE 20, Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Se trata de clips radiales que
recuperan el vinculo cultural e histdrico con el territorio. Disponibles en el
portal de la Defensoria.
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dispositivo de uso interior y gestion directa por parte de
alumnos y docentes. Ha pasado de la semiclandestinidad de
la ocupacion ad hoc de frecuencias radioeléctricas y de prac-
ticas intuitivas de adquisicion y/o incorporacion de dispo-
sitivos radiofénicos en los establecimientos educativos a la
implementacidn de politicas publicas educativas, reglamen-
tadas por documentos curriculares oficiales y procedimien-
tos administrativos gubernamentales, que otorgan protec-
cién sobre las frecuencias y recursos econémicos para la
adquisicién de equipamiento y capacitaciéon. Su caracter
ha sido absolutamente diverso y transversal en cuanto a
la ubicacidn geografica (urbana-rural), condicidn territorial
(ciudad, desierto, llanura, montafa, etc.), condicidn escolar
(escuelas urbanas de turno simple y escuelas albergue de
semana completa), entorno cultural, caracteristicas y for-
macién de los docentes, etc.

De manera que, lejos de considerar que se trata de un
escenario aislado y puntual, debemos concluir que existen
razones fundadas para afirmar que estamos ante un fend-
meno representativo en términos de tiempos, espacios y
précticas, caracterizado por pautas estables y regularidades
en su continuidad como dispositivo de comunicacién vin-
culado con los procesos educativos.

Al mismo tiempo, ese proceso da cuenta de una multi-
plicidad de interacciones entre la comunicacién como prac-
tica social en progreso —y como comun denominador de
un tiempo histérico que podemos situar entre el fin de la
modernidad en los 90 y el ascenso de una sociedad media-
tizada- y el sistema educativo, que se ve fuertemente inter-
pelado en su misién histérica como fuente de aprendizaje,
formacién y transmisidn de conocimiento.

De alli que también la etapa se caracterice por nuevas
formaciones curriculares donde la comunicacién es parte
del perfil de egreso en el nivel secundario. Vista desde la
experiencia escolar, se reconoce también una interseccion
de itinerarios entre lo radial/comunicativo y lo educativo a
partir de la creacion de la comunicacién como orientacién.
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La siguiente sintesis estadistica permite apreciar la can-
tidad de casos a partir del afio 2000, luego de la firma del
convenio COMFER-Ministerio de Educacion de la Nacidn,
por el cual se inicia la constancia administrativa de las
radios escolares en registros publicos estatales.

Cuadro 2. Registros oficiales, Fuente Departamento de Programas
Especiales, AFSCA, 2012

Tramites de radios escolares 2000-2012*

1.- PERIODO 2000 / 2002

8 casos 36 casos 44 casos
Convenio COMFER - Tramitaciones iniciadas TOTAL1
Ministerio de Educacién y resueltas

2.- PERIODO 2003 - 2008

22 casos 71 casos 93 casos
Casos con Resolucion Trémites iniciados TOTAL 2
de Autorizacion por escuelas

3.- PERIODO 2009 - 2012

58 casos 46 casos 9 casos 113 casos
Escuelas CAJ Ministerio  Tramites iniciados por Otros tramites TOTAL 3
de Educacion escuelas niciados
250 casos (*) 68 casos 318 casos
CASOS CON CASOS SIN REGISTRO TOTAL
N RESOLUCION ADMINISTRATIVO GENERAL

(COMFER/AFSCA. Identificados con N° de expediente, actuacion o resolucion, segin los casos

Esta referencia estadistica constituye una evidencia y
un primer recorte que da cuenta de una realidad. Si bien
hemos identificado una cantidad de casos anteriores al afio
2000 (tal como se consigna en el Cuadro 2), se computa cada
caso a partir de su ingreso administrativo a los procesos
de normalizacién y registro que el propio Estado puso en
marcha. Esto permite conocer, mediante una fuente cierta
y documentada, la existencia de un conjunto de fases suce-
sivas de un fendmeno. Las etapas que se describen guardan
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una relacion estable respecto de ciertas categorias, pero es
evidente también que se registra una sucesion sistematica
de cambios en una direccién definida.

La comunicacion como orientacion escolar

Se considera que la Orientacién en Comunicacién de la
Escuela Secundaria institucionaliza el encuentro entre la
comunicacién social y los procesos de aprendizaje en el
curriculo educativo. Se incluye esta ampliacion del campo
dentro de la reconstruccién histdrica del vinculo radio-
escuela porque da cuenta de una convergencia formativa
que incluye la practica radiofénica como una de sus dimen-
siones.

La construccién politico-institucional de esa opcién
educativa nace con la Resolucion 84/09 del Consejo Fede-
ral de Educacién (CFE), que introduce la oferta de Educa-
cién Secundaria Orientada, a fin de garantizar “una forma-
cién tal que posibilite a sus egresados capacidades para la
apropiacién permanente de nuevos conocimientos, para la
continuidad de estudios superiores, para la insercién en el
mundo del trabajo y para participar de la vida ciudadana”.*?

Con posterioridad, en los Marcos de Referencia para
la Secundaria Orientada. Bachiller en Comunicacién (CFE:
2011) se subraya que la orientacién estd pensada como
una apertura e introduccién a dicho campo de estudios y
pretende que las/os estudiantes que la cursen tengan un
panorama amplio de las areas, temas y especialidades que
lo constituyen.

Segun la recomendacién del CFE, la orientaciéon en
comunicacion:

42 El documento, aprobado en octubre de 2009, se denominé “Lineamientos
politicos y estratégicos de la educacion secundaria obligatoria’, y propuso a
las distintas jurisdicciones educativas, diez orientaciones de bachillerato,
entre las cuales se incluye Comunicacién.
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permitird crear un lugar donde ensenar y aprender tematicas
vinculadas, por un lado, a la comunicacién en general y a los
medios en particular y, por el otro, a las caracteristicas fun-
damentales de la comunicacién interpersonal, intercultural,
comunitaria e institucional. Estos saberes forman parte de
una trama mas amplia que incluye tanto las comunicaciones
en el vinculo social interpersonal como las politicas cultu-
rales, el estudio de las dindmicas de poder alrededor de los
medios y la historia cultural (2011: 1).

La recomendacidn pedagdgica apunta al:

conocimiento y reconocimiento de la comunicacién que
construyen otros; como también en la produccidn, la refle-
xi6n y el fomento de la creatividad de los propios estudiantes
Por ello, tiene como uno de sus principales objetivos la parti-
cipacién, el compromiso y la intervencién social (CFE, 2011).

Esa perspectiva fue impulsada en diversas jurisdiccio-
nes, como Buenos Aires, Cérdoba y Capital Federal. En
20009, la Direccién General de Cultura y Educacion (DGC-
yE) de la provincia de Buenos Aires dicté la Resolucién N
3828/09, por la cual se crea la Orientacién en Comunica-
cién en el nuevo diseno curricular correspondiente al Ciclo
Superior de la Educacién Secundaria. En los fundamentos,
se apunta a “superar la identificaciéon de la comunicacién
con la tecnologia”.*

En 2012, la provincia de Cérdoba aprobd la intro-
duccidén de la Orientacién en Comunicacién mediante un
disefio curricular en cuya elaboracién participaron varios
especialistas. La propuesta considera posibles usos de las
herramientas tecnoldgicas circundantes y propone una ins-

43 Anteriormente, la DGCyE habia incluido la comunicacién en el disefio
curricular de la asignatura Construccién de Ciudadania (2007), con el fin de
posibilitar que los y las jévenes construyan una mirada reflexiva respecto
del mundo en que viven —caracterizado como “sociedad de la informacién”-
y de las practicas comunicacionales que ponen en juego dia a dia, ejerciendo
en el espacio escolar sus derechos a la informacion, la comunicacidn, la par-
ticipacién y la construccion de significados compartidos.
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tancia formativa que “habilite a los estudiantes para un
andlisis situado de los procesos comunicacionales, ponien-
do en juego sus saberes y experiencias y apropidndose de
otros nuevos’, al tiempo que enfatiza la condicién de los
jévenes como:

productores de sentidos, sujetos de una apropiacién simbdli-
ca que es un paso de suma importancia para su conformacién
como ciudadanos, que se plasma en el doble acto de producir
una voz propia y hacerla circular mas alla del aula (Ministerio
de Educacién de Cérdoba, 2012: 3).

Se crean asi las condiciones para una convergencia
entre practicas sociales y educativas con fuerte protagonis-
mo de las emisoras escolares, con nuevos escenarios juri-
dicos respecto del acceso a tecnologias de comunicacién
y programas curriculares de nivel nacional y provinciales
que suponen un nuevo contexto propicio para actualizar
el conocimiento sobre este campo dindmico de la comu-
nicaciéon/educacion.
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Herramientas para pensar las practicas

El factor mds importante que influye en el aprendizaje es lo que el
alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese consecuentemente.

David Ausubel (1983)

Abordaje metodolégico

A partir de los hechos y las historias aparece un proceso
pleno de vivencias y experiencias que convoca a indagar en
lo que las cosas dicen; en lo que proyectaron quienes forma-
ron parte de su desarrollo; en sus alcances y consecuencias.
De examinar lo expresado, lo registrado, las perspectivas en
que los hechos se inscriben y se seleccionaron. También de
encontrar sentido a los materiales, provenientes de diversas
fuentes, asi como a las propias vivencias del investigador
durante el proceso. Examinar los documentos, los puntos
de vista puestos en juego por los distintos actores. De esa
manera, y mediante el analisis de informacidn, que necesa-
riamente serd un recorte de la totalidad, deberad componerse
un marco interpretativo que permita articular y evaluar cir-
cunstancias, encontrar uno o varios sentidos en busqueda
de comprension y respuestas.

El trabajo se propone conocer mas sobre el rol de la
radio FM, como medio y como mediacién, en su desem-
peno escolar de manera sistematica y como parte de poli-
ticas curriculares, en un periodo determinado, procurando
interpretar los aportes de su uso como tecnologia comu-
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nicacional con fines educativos. De esta manera, asimismo,
contribuir a los estudios sobre comunicacién-educacion,
focalizando los procesos que se originan en el uso de la
radio dentro de las escuelas y en manos de la comunidad
educativa.

En capitulos anteriores ha quedado consignada —como
proceso histérico— la presencia de la radio en su articu-
lacién con los procesos educativos y las transformaciones
que supone el corrimiento de su lugar de emisién y ope-
racion. Mas alld de los enfoques sobre su insercién en el
conjunto de las tecnologias empleadas en la educacidn, sus
modos de uso y las politicas educativas en que se inscribid,
su empleo constituye un dato de la realidad que lleva casi
80 afios de presencia en diferentes modalidades y metodo-
logias de utilizacion.

Esta investigacion aborda, mediante una serie de pro-
cedimientos y andlisis, y a través de la selecciéon de expe-
riencias, textos y puntos de vista, los aportes que se regis-
tran en el campo educativo a partir del desplazamiento
—operativo y conceptual- de este instrumento de comu-
nicacién (la radio) desde la recepcion hacia la produccion
en comunicacion.

Para examinar ese proceso y situarlo en un contexto,
se considerd de interés la reconstruccién de una linea de
tiempo, una descripcion histérica que situara el objeto en
su evolucion temporal. La periodizacién (Cuadro 1) expone
una sistematizacion que reconstruye un campo de conoci-
miento en desarrollo, signado por la articulacién entre una
herramienta y sus (diversos) usos educativos. Ese proceso
fue documentado de diversas formas (articulos en publica-
ciones, portales institucionales, obras de diversos autores) y
organizado de manera temporal en el Capitulo 2.

La construccidn de evidencia empirica tiene, en este
caso, el propédsito de ayudar a conocer las relaciones entre
las categorias principales del problema y establecer patro-
nes (Moreira, 2002) a fin de ubicar la vinculacién que exis-
te entre dos o mas ejes conceptuales en un contexto en
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particular, sus regularidades y continuidades. En este caso,
educacidén-comunicacién y escuela-radio son dimensiones
que exhiben una relacién constante y regular, con tendencia
a su desarrollo cuantitativo y cualitativo durante un lapso
de varias décadas. Sera la doble ruptura que registra el fend-
meno, la tecnoldgica (de la AM a la FM) y la epistemoldgica
(de la escucha a la apropiacién productiva) la que sitda y
constituye el problema de investigacién.

El sentido de producir una base cuantitativa de datos
permite, en este caso, dimensionar el objeto de estudio. No
se trata de casos aislados o inconexos, sino de practicas
que fueron creciendo y ocupando un lugar cada vez mas
significativo en las técnicas y estrategias educativas hasta
integrar el disefio curricular institucional en todo el sis-
tema educativo. En el periodo que se selecciona para esta
investigacion se registran politicas educativas oficiales en
escuelas primarias' y secundarias® que integran esas prac-
ticas en sus programas.

El trabajo busca posibles conexiones entre los hechos
conocidos directamente a través de la reconstruccién y las
reflexiones racionales que intentan explicarlos. En el reco-
rrido se pusieron de manifiesto continuidades (la persisten-
cia y expansion del uso de la radio en los procesos educa-
tivos) y rupturas (tecnologia de transmision, ubicacién del
lugar de emisién, rol del medio, vinculo del alumno con
el dispositivo). La revision bibliografica permite conocer
diversos encuadres tedricos, practicas e investigaciones que
examinaron modos de funcionamiento y vinculacién entre
radios y escuelas en el proceso. No obstante, a juicio del
autor queda un cambio significativo de escenario, signado

I Por «caso, Programa Radioescuela, Programas Radio-Escuela-
Comunicacién (REC), Radios Escolares, Alta en el Cielo (Chaco), etc.

2 Por caso, el programa CAJ, del Ministerio de Educaciéon de Nacién, Escuela
y Medios, disefio Curricular Orientado en Comunicacién (Consejo Federal
de Educacién), Disefio Curricular de la Secretaria de Educacion de Cérdo-
ba, etc.
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por nuevas relaciones y usos, que demandan un abordaje
nuevo, un recorte y un diseio metodoldgico apropiados
para el fin de la investigacion.

El relevamiento y enumeracién de casos de uso de
radios FM en escuelas argentinas indica que se trata de
précticas con niveles importantes de extensidn, que podrian
considerarse como parte de un proceso en desarrollo, que
evidencian una tendencia creciente y que avanzaron des-
de la improvisacién y la espontaneidad hasta convertirse
en contenido curricular formal, en programas publicos en
diversos niveles educativos, asi como en programas técni-
cos y de capacitacidn en autoridades del campo audiovisual.

Se trata entonces de conocer y analizar la situacion tal
como se plantea, del abordaje de situaciones que transcu-
rren independientemente de que alguien las piense, que tie-
nen una existencia auténoma (Borsotti, 2015). Siguen exis-
tiendo antes, durante y después de que sean pensadas. Este
vinculo entre la radio y la escuela tiene multiples aspectos, a
los cuales debe prestarse atencidn al desarrollar el proceso
de produccién de conocimiento.

El conocimiento sobre el escenario previo al periodo
seleccionado para el estudio es necesario, ya que “la des-
cripcidn debe incluir no sélo lo que acontece en la situacion
problemética propiamente dicha, sino también el contexto
en que se produce y los antecedentes que se hayan registra-
do” (Borsotti: 2015). De alli la importancia que se le asigna
al recorrido realizado en el capitulo anterior, que se expresa
en el cuadro de periodizaciéon (Cuadro 1), pero también
a su insercioén en el marco de los debates tedricos y ejes
conceptuales que acompanaron su desarrollo.

A la pregunta sobre el modo en que estas (nuevas)
practicas de comunicacién en las escuelas han fortalecido
lo educativo, correspondia medir la magnitud y la exten-
sion de su existencia empirica, es decir, su dimensién cuan-
titativa. Mas alld de simples fines estadisticos, lo que se
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ha tratado de visibilizar es el empleo generalizado de un
recurso comunicativo que acompané los cambios educati-
vos entre fines del siglo pasado y comienzos del actual.

Es evidente que, a medida en que diversos procesos de
mutacién econdmica, social, tecnoldgica y politica conver-
gieron en los inicios del siglo XXI, luego del ciclo neoliberal
de los 90, la practica de utilizacién de emisoras de FM en
establecimientos escolares mostré una fuerte tendencia a
su crecimiento y un claro avance hacia la institucionali-
dad (cuadro 2).

Una prevencién metodoldgica respecto del tratamiento
de los datos recolectados para la periodizacién es la de
evitar la contaminacidn estadistica o cuantitativa sobre el
enfoque cualitativo que el trabajo se propone. Dice al res-
pecto Orozco Goémez (2012) que, si bien ambas perspectivas
pueden complementarse, no estan libres de disparidades:

Ambas perspectivas serfan complementarias, pero eso no
descarta que conlleven formas de acoplamiento que en algin
momento resultan epistemoldgicamente incompatibles. Es
decir, son epistemologias distintas, pero plausiblemente com-
plementarias en el sentido que dan dos miradas diferentes
a un mismo objeto, pero no son dos miradas que se inte-
gren por completo. Obviamente, una aspiracién en cualquier
investigacion seria incorporar conocimientos cuantitativos y
cualitativos para ofrecer una visién mas completa del obje-
to estudiado, pero no se puede esperar que se vuelvan un
todo armdnico y libre de posibles contradicciones y dispa-
ridades (2012: 110).

No obstante, debe indicarse que también la propia
magnitud cuantitativa del proceso ha carecido de una refle-
xién profunda y comprensiva. Los datos son también evi-
dencias que deben contribuir al diagndstico y al examen
cualitativo del trabajo. Los registros oficiales hablan de
113 casos entre 2009-2012, en un contexto documentado
de un total mayor (318) si se contabilizan los casos desde
el ano 2000. Su existencia se registra en distintos niveles
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educativos y diferentes regiones geograficas, con variada
composicion demografica y una fecunda produccién de
contenidos. El escenario invita a disehar instrumentos de
interpretacion que expliquen el desarrollo y los alcances de
esta casuistica (¢como llegamos hasta aqui?), pero también
respuestas sobre la naturaleza del proceso que interpela al
investigador (Borsotti, 2002).

Se procura que los datos recolectados sean portadores
del “germen de una explicacion cualitativa, que depende
de lo que se cuantifique y del modo en que contenga esa
informacién”, observando los cuidados epistemoldgicos del
trabajo (Orozco Gémez, 2012).

Tal como se sefiala en las motivaciones que guian este
trabajo, el autor se siente involucrado con el campo y con
sus miembros como una parte explicita de la produccién de
conocimiento. No como ente auténomo y desvinculado del
objeto de estudio, sino parte de él y cargando la propia sub-
jetividad: “Las reflexiones del investigador sobre sus accio-
nes, observaciones, sentimientos, impresiones en el campo
se transforman en datos, forman parte de la interpretaciéon y
son documentadas en diarios de investigaciéon o protocolos
de contexto” (Flick, 1998: 5).

La investigacion busca vinculos y correlaciones entre el
hacer radio en la escuela y las presiones transformadoras de
la época sobre el sistema educativo, sin desligarlas ni desco-
nocer el contexto de fracturas culturales y nuevas practicas,
asi como la tension escolar como espacio de articulacién en
lo pedagdgico, pero también social y comunitario. En esa
trama, en donde conviven las culturas hibridas y las presio-
nes homogeneizadoras de la globalizacién (Garcia Cancli-
ni, 1991), donde lo educativo y lo comunicacional entran
en crisis respecto de sus paradigmas anteriores, es donde
también se intentara establecer relaciones vinculares entre
dimensiones que permitan enunciar un conjunto de expli-
caciones fundamentadas sobre la contribucién educativa de
la radio en la escuela.
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La investigacion cualitativa

La investigacidn cualitativa se interesa, en especial, por la
forma en que el mundo es comprendido, experimentado,
producido; por el contexto y por los procesos; por la pers-
pectiva de los participantes, por sus sentidos, por sus sig-
nificados, por su experiencia, por su conocimiento, por sus
relatos (Vasilachis, 2006: 29). De alli que se trata de conocer
el fendmeno en estudio en un periodo determinado y bajo la
luz de fuentes diversas de investigacion que acudan al testi-
monio y la mirada de los actores de este proceso (docentes,
alumnos, programas publicos, proyectos escolares, agen-
tes comunitarios y actores curriculares) para producir un
conocimiento lo mas exhaustivo posible sobre el tema.

Segun Flick, la investigacion cualitativa parte de la idea
de que los métodos y las teorias “deben ser apropiados para
lo que se estudia. Si los métodos existentes no encajan con
un problema o campo concreto, se adaptan o se desarrollan
nuevos métodos o enfoques” (2011: 13).

Se trata entonces de poner en perspectiva el fendémeno
en estudio y examinar sus caracteristicas, de manera que
el proceso y el método se “incrusten” (Flick, 2011). Cada
método, dice el autor,

se basa en una comprension especifica de su objeto. Sin
embargo, los métodos cualitativos no se pueden considerar
independientemente del proceso de investigacion y el pro-
blema en estudio. Estdn incrustados especificamente en el
proceso de investigacion y se comprenden y describen mejor
utilizando una perspectiva de proceso (2011: 15).

La descripcién del fenémeno como proceso histdrico
y actual, las perspectivas que contribuyen a la compren-
sién del objeto (heuristica) y el razonamiento inductivo
para confirmar o descartar los supuestos (Moreira, 2002)
son parte del instrumental de trabajo. Se trata de un obje-
to de conocimiento dotado de una historia y replicado en
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diversas circunstancias de tiempo y lugar. Por ello es que
también se seleccionaron angulos diversos para abordar sus
particularidades, practicas y contextos, asi como un mapa
(Figura 1) que permita situar geogréaficamente el origen de
los datos y las fuentes documentales que son materia de
analisis.

Orozco Gomez y Barbero (1996) destacan la necesidad
de abordar la cuestiéon metodolégica de la comunicacién
desde “nuevos lugares”, saliendo, en este caso, de las instan-
cias de la recepciéon como un lugar pasivo, para comprender
mejor su dindmica como mediacién, y desde los procesos
que implica su apropiacion en el uso de determinados acto-
res sociales. Es también una manera de abordar “la densidad
epistemoldgica de todo proceso comunicativo” en procura
de producir un conocimiento de manera creativa (Orozco
Goémez y Barbero: 1996).

Surge de la exposicidn realizada que se debe iluminar
una categoria de reflexiéon que hasta ahora aparece como
insuficientemente tratada; esto es la produccidn de conteni-
dos comunicativos desde la escuela y sus alcances educati-
vos. Lo metodoldgico entonces debe trascender los estudios
de recepcidn (critica o no) de discursos mediaticos (educati-
vos 0 no) para focalizar su objeto en el nuevo rol del sistema
educativo (desde sus maximas instancias ministeriales hasta
la escuela y sus docentes y alumnos) en tanto &mbito de pro-
duccién de significados y mensajes cuya recepcién incluye
pero excede los muros de su propio perimetro.

No se trata solo de un problema tedrico, sino también
metodoldgico, pues el estudio no se propone detectar como
objeto la resignificacién de un mensaje receptado del exte-
rior (aun incluso aquel con fines pedagdgicos, como acon-
tecia en la alfabetizacion o el apoyo escolar), sino del propio
proceso productivo escolar, desde una dimensién institu-
cional que involucra a todos los actores de la comunidad
educativa.
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La investigacion se sostiene en el método cualitativo,
pues se apunta a un fenémeno eminentemente social donde
deben valorizarse dimensiones para abordar un fenémeno
educativo atravesado por procesos de mediaciéon comuni-
cacional. Selecciona al efecto un conjunto de recursos que
incluyen el analisis de archivos y textos, la interpretacion
de datos, la consulta a los protagonistas y registros etno-
graficos, con el fin de describir ciertos eventos que se con-
sideran representativos de la practica educativa alrededor
de la radio.

La investigacidn cualitativa debe permitir, a través de
sus métodos de anélisis y de explicacion, la generacién de
datos flexibles y sensibles al contexto social, con la fina-
lidad de abarcar los fendmenos desde su complejidad, en
detalle y dentro de su contexto (Mason, 2006). Asimismo,
la consigna central de la investigacion cualitativa reposa en
el origen de los resultados, en el material empirico y en
la apropiada eleccién y aplicacién de métodos al objeto de
estudio (Flick, 1998: 5).

El abordaje de los propdsitos de investigacion reclama
una coherencia entre el problema a investigar, los objetivos
de la investigacion, el enfoque tedrico, las construcciones
de las unidades de andlisis y el proceso de contrastacion
empirica. Surgiran asi categorias de analisis y evidencias
empiricas. Ambas son construcciones que el investigador
realiza a partir de una determinada mirada tedrico metodo-
légica. Las evidencias seran datos existentes o producidos
por la investigacion que alimentan las categorias de analisis.
Su examen fenomenoldgico se refiere a los sujetos y los
objetos de analisis, ellos indican de quién se estd hablando,
respecto de quién se quiere construir conocimiento (Gémez
Rojas y De Sena, 2005).

Las finalidades de investigacidon y su relaciéon con el
proceso bajo estudio podrian representarse mediante el
siguiente cuadro:
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Cuadro 3. Finalidades de investigacion y fenémenos en estudio

Finalidades de la investigacion

Fenémenos en estudio

Describir los antecedentes his-
toricos del uso de la radio en rela-
cién con los procesos educativos.

Identificar los factores que
influyeron en que la radio se con-
virtiera en un auxiliar educativo mas
utilizado en las escuelas entre fines
de los anos 90 y comienzos del siglo
XXI.

Conocer los efectos de las
practicas de emision radial desde el
interior de las escuelas.

Explorar de qué manera la radio
escolar motiva aprendizajes curricu-
lares y contribuye a la permanen-
cia de los alumnos en el sistema
educativo.

Estudiar qué rol juega el lugar
de la emisién y la produccién comu-
nicativa en el proceso de aprendi-
zaje.

Establecer qué capacidades lin-
glisticas y cognitivas contribuye a
desarrollar.

Rupturas y continuidades en
las practicas de uso de radios en el
sistema educativo.

Rol de la radio en los procesos
de aprendizaje escolar.

Incidencia de los cambios de
sistema educativo a partir de los
afos 90.

Procesos de apropiacién de ins-
trumentos de comunicacién y uso
de las TIC.

Vinculo de los jovenes con el
sistema educativo y con las cultu-
ras emergentes. Procesos de iden-
tificacion y reconocimiento de los
alumnos.

Procesos cognitivos que surgen
de la practica de produccién de un
discurso en la radio escolar.

Incorporacion curricular de la
radio al sistema educativo.

La palabra como lugar de reco-
nocimiento vy sitio de produccién de
subjetividad.

Se hace necesario desarrollar iniciativas metodolégicas

que se vinculen con las problematicas y campos especificos

e trabajo, es decir, que tengan coherencia con sus particu-
de trab d t h t

laridades. En la practica,

cada investigacién es una unidad coherente desde el punto
de vista ldgico y metodoldgico; en ella existe un disefo, pero
no como aplicacion de tal o cual modelo abstracto sino como
resultado de su propia estructura interior, de sus propuestas
tedricas y de sus dificultades empiricas (Sabino, 1992: 85).

teseopress.com




Radios que hacen escuela ¢ 95

Se trata de construir una guia de trabajo para organizar
desde lo empirico y lo tedrico el trabajo de investigacion.

De acuerdo con Sabino, los disefios cualitativos, par-
ticularmente vinculados al campo del conocimiento de las
précticas sociales, intentan recuperar para el andlisis parte
de esta complejidad del sujeto y de sus modos de ser y de
hacer en el medio que lo rodea. Lo intimo, lo subjetivo,
por definicién dificilmente cuantificables, son el terreno
donde se mueven por lo tanto los métodos cualitativos. Los
métodos cualitativos reconocen antecedentes en las inves-
tigaciones de antropdlogos y etndgrafos y se emplean en
el trabajo de diversas corrientes socioldgicas. Segin Oroz-
co Gémez (2012), la perspectiva cualitativa puede definirse
como aquella que busca comprender las cualidades de un
fendmeno respecto de las percepciones propias de los suje-
tos que dan lugar, habitan o intervienen ese fenémeno:

en los procesos cualitativos se trabaja con las percepciones
de sujetos, a partir de las percepciones de otros, las cuales
no pueden ser sino subjetivas. La investigacion desde la pers-
pectiva cualitativa es un proceso de indagacién en el que el
investigador accede, a través de interpretaciones comprensi-
vas y sucesivas, a las relaciones de significado que los sujetos
atribuyen a un fendmeno dado: spueden estas relaciones de
significado, construidas por los sujetos de estudio, llevar al
investigador a explicar las causas dltimas de esos fendmenos?
Probablemente no, pero es lo mas cercano que tenemos a una
explicacion dltima (2012: 117).

El investigador apela aqui a las recomendaciones y
prevenciones de los autores que sirven de referencia, y se
arriesga a proponer desde su involucramiento y creatividad
algunas herramientas metodoldgicas que permitan descri-
bir y asociar procesos y resultados en busca de una raciona-
lidad que contribuya a la produccién teérica.

Lo importante no es conocer toda la lista de posibles
disenos, sino apelar al razonamiento logico y a la expe-
riencia para determinar las fuentes de conocimiento de la
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investigacion, que en este caso se refieren a textos, docu-
mentos y testimonios que iluminan el periodo desde 6pticas
diversas pero concurrentes. De alli podran determinarse
las combinaciones y desarrollos especificos que conviene
hacer en el caso en particular. En este caso, y siguiendo la
recomendacién de Sabino, se ensayan un conjunto de pro-
cedimientos para procesar datos que enriquezcan el vincu-
lo explicativo entre el objeto de estudio con sus referen-
cias tedricas, los documentos educativos, los relevamientos
documentados, los testimonios de sus protagonistas y el
conocimiento de algunos de sus actores.

De alli que las técnicas que se proponen para abordar
la investigacion se basan en el estudio de las visiones que
los actores involucrados (entes gubernamentales, agentes
comunitarios, docentes, alumnos) tienen respecto del rol
del medio y de la produccién de contenidos radiales en el
ambito escolar. Tales instrumentos se apoyan en el anali-
sis textual de documentos y recopilaciones, las consultas a
responsables operativos de emisoras escolares, la entrevista
personalizada a informantes clave y registros varios que
permiten multiples entradas para triangular las aproxima-
ciones y correspondencias a fin de extraer conclusiones.

Periodo de estudio

Dada la vastedad del proceso, el trabajo se concentra en el estu-
dio del fenémeno delas radios escolares en la etapa que va desde
2009 hasta 2012. ;Por qué? Porque constituye el periodo que
condensa las practicas y saberes anteriores; porque, ademas, es
el periodo bisagra entre el mundo analégico y digital —con todas
sus consecuencias comunicativas, sociales y pedagdgicas—; por-
que también es el momento histérico en que el mundo social y
politico demandd la democratizacion de los medios y establecié
procedimientos de acceso a los mismos por parte del sistema
educativo.
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Desde alli, el trabajo intenta conocer los efectos educativos
del desplazamiento de la produccién comunicacional escolar
desde el afuera hacia el adentro, que es el rasgo distintivo del
periodo. Apela para ello ala consulta bibliografica para estable-
cer un estado del arte y enfocar el problema de investigacion a
partir de la evaluacidn de testimonios, documentos y experien-
cias para visualizar qué procesos se ponen en juego y deben ser
recuperados para su analisis.

Interesa examinar el modo en que las practicas de comu-
nicacion radiofdnica en las escuelas han fortalecido lo educa-
tivo —si asi fuera— y también qué aprendizaje curricular puede
observarse en ese proceso. Esas preguntas conllevan una refle-
xién sobre el lugar de la emision radiofénica escolar para el
desarrollo de competencias lingiiisticas y cognitivas, como, por
ejemplo, verificar procesos (motivaciones, preproduccion del
contenido, validacién de su insercién social/curricular, técni-
ca de manipulacidn, cédigo lingiiistico, emision y circulacién
social del discurso) inherentes a la situacion comunicativa que
permitirian una mejor comprension del objeto de estudio.

Tales perspectivas aparecen, en este periodo, reconoci-
das y validadas como parte de politicas publicas educativas,
cuyos alcances interesa conocer.

Diseio de investigacion

La investigacion utiliza tanto el analisis documental como
informes de campo, cuestionarios y encuestas con miembros
de la comunidad educativa vinculada a las practicas en estudio,
a fin de “entender el mundo desde el punto de vista del sujeto,
revelar el significado de las experiencias de las personas, des-
velar su mundo vivido previo a las explicaciones cientificas”
(Flick; 2004: 11). En el mismo sentido, la recopilacién de testi-
monios obtenidos en talleres y encuentros, no realizados para
esta investigacion, pero que si comparten la inquietud episte-
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moldgica sobre el sentido de las practicas radiofénicas escola-
res, se considera un recurso util para acceder al punto de vista'y
almundo delos protagonistas que inspiran esta investigacion.

El disefio se debe ajustar el campo de lo observable, a las
unidades posibles y disponibles que sean, al mismo tiempo,
representativas del fendmeno que se intenta explicar. No se
abordan —tampoco hay condiciones- las caracteristicas de cada
uno de los 113 casos que integran el periodo seleccionado. Por
lo tanto, se ajustara el campo de trabajo en forma coherente para
vincular categorias y datos, o conocimientos producidos, que
hagan visibles las regularidades y vinculaciones entre las apro-
piaciones del recurso y su valor pedagdgico.

Enlo particular, la investigacion intentara detectar y expli-
carlos modos y resultados en que la situacion de emision radio-
fonica escolar (y su cadena de consecuencias pedagdgicas) for-
talecen lo educativo. A tal efecto, se acude al aporte de infor-
mantes clave y fuentes directas, mediante entrevistas semies-
tructuradasy cuestionarios que permitan evaluar el desempeiio
del recurso en su contexto y a partir de la mirada personal de
los sujetos de estudio.

A fin de evitar la utilizacién de un tinico método de reco-
leccion de datos e intentar que la diversidad de estos permi-
ta reflejar la idiosincrasia y la complejidad del contexto que se
estudia, el autor ha seleccionado determinados aspectos sobre
la base de documentos, relatos y practicas, procurando que la
muestra sea, al mismo tiempo diversa, con densidad conceptual
y abarcable en la profundidad necesaria.

Parte de esos materiales seran considerados como fuentes
primarias, en tanto se generan por primera vez para su anali-
sis en esta investigacion, mientras otros (secundarios) han sido
producidos en informes o registros publicados vinculados a la
tematica. Son parte de la bibliografia que se incorpora en las
dimensiones de andlisis de esta tesis por su valor testimonial y
etnografico.

Las dimensiones en consideracién deberan reflejar enton-
ces valores vinculados con la interseccion entre las practicas
pedagdgicas con radios escolares y los enfoques cualitativos que
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permitan explorar dimensiones como: politicas publicas de uso
de radios escolares, expectativas de los docentes en el proceso
y evaluacion de las practicas, la perspectiva de los alumnos en
cuanto a la experimentacidn, motivacién y proceso de apren-
dizaje, asi como la vinculacién social-comunitaria-educativa de
las experiencias.

La seleccion realizada incluye un conjunto de categorias
y dimensiones de trabajo que permiten agrupar fuentes docu-
mentales, testimoniales y de andlisis. Ellas son:

1. Vision de la politica publica sobre la radio como recurso
pedagdgico.
2. Vision delos alumnos sobre el uso de laradio en la escuela.
3. Visiéndelaradio desdelos docentesy directivos
3.1 Expectativas pedagdgicas de algunas escuelas
3.2 Valoracién de algunas practicas docentes de gestion
radiofénica.

Sobre la base de esta descripcion de categorias con roles,
perspectivas y niveles diferentes en su vinculacion con el objeto
de estudio, se desarrolla una aproximacién metodoldgica para
el abordaje de las unidades de analisis que permitan analizar sus
vinculaciones y agruparlas en marcos interpretativos. A tal fin,
la muestra integra dimensiones relevantes del proceso segin
la perspectiva de sus actores fundamentales, y una diversidad
suficiente de casos, a juicio del investigador, en el plano socio-
econémico y geografico como para ser considerada relevante y
representativa del objeto en estudio.

Para abordar el proceso de anilisis, el autor ha organizado
el cruce de categorias y dimensiones de investigacion con las
fuentesybases de recoleccién de informacion conforme se pue-
de apreciar en el cuadro que se visualiza mas abajo. Se trata de
exponer conceptualmente los nticleos de articulacién que con-
forman el fendmeno en estudio para poder luego producir de
manera inductiva aproximaciones tedricasy establecer relacio-
nes entre los datos y las referencias tedricas.
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Cuadro 4. Dimensiones y fuentes de investigacion

Fenémeno en estuds

La radio escolar como:

a) herramienta pedagogica

b) mediacion cultural

c) articulador social
comunitario

Dimensiones

1

‘Vision de la politica
piblica sobre la radio
como recurso pedagdgico

Fuentes

Autoridad educativa nacional

Base de consulta

*Materiales de capacitacién para
programas de instalacion de radios en
escuelas secundarias. Ministerio de
Educacién de Ia Nacién (2011) en
conjunto con la Comisién Nacional de
Comunicaciones (CNC) (2012)

Buenos Aires)

Autoridades educativas
provinciales (Cordoba y

* Disefio Curricular para la Educacion
Secundaria 5° afo: de la autoridad.
educativa provincial (Buenos Aires)
(2011)

frecuencias

Autoridad técnica nacional
en el otorgamiento de

Eventos de alumnos para el

* Fundamentos y recomendaciones de Ia
autoridad educativa provincial (Cérdoba)
sobre el uso de la radio escolar como

herramienta pedagogica y de mediacién.
(2016)

d) tecnologia educativa

2

Visién de los alumnos
sobre el uso de la radio en
la escuela

intercambio de experiencias
de radios escolares

*Documento de conclusiones de alumnos
participantes del Encuentro sobre radios

e

escolares CAJ (2014)
Informes de campo para la )
autoridad audiovisual * Informe de capacitadores de FARCO.
(COMFER) de capacitad

Programa Federal de Capacitacién y

escolares

comunitarios sobre radios

For para radios ias,
escolares, interculturales y de frontera.

e) facilitador de
competencias lingiiisticas

g) agente de retencion y

Escuelas de provincias con
motivacién de los Visién de la radio dgsde diferentes localizaciones
las practicas educativas (Mendoza, Neuquén,
alumnos. Olavarria)

3

3.1. Expectativas
pedagégicas de algunas
escuelas

* Actuaciones administrativas ante la
autoridad audiovisual (AFSCA) de radios
escolares fundadas en el valor educativo
del medio. Seleccion de tres (3) casos en

Fray Luis Beltran (Menduza),m El
Cholar,! (Neuquén) y Olavarria, (Buenos|
Aires)

* Cuestionarios realizados para esta
investigacion a docentes de escuelas con
emisoras de radio. Seleccion de casos:
Junin (Buenos Aires), Resistencia

(Chaco), Lujén (Buenos Aires)

3.2. Valoracion de algunas
practicas

Docentes y autoridades

Entrevista a responsable de contenidos y
asesora pedagdgica en la FM REC (Radio

Escuela Comunitaria) de la escuela
Creciendo Juntos, de Moreno

responsables de emisoras.
escolares. Casos en Junin
(Buenos Aires), Resistencia
(Chaco), y Lujan (Buenos
Aires).

* Articulos y publicaciones

Consejera curricular de una
emisora escolar
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1 Escuela de dmbito estatal, de educacién primaria hasta 7° grado,
con caracteristicas rurales, cuya matricula es de 270 alumnos, con 11
secciones de grado y 2 de Nivel Inicial, con un Proyecto de Doble
Escolaridad, el cual se desarrolla en el turno tarde con talleres didacti-
cos y especificos que son desarrollados en un total de 105 h catedras
semanales distribuidas entre diez talleristas. La escuela, ademas, posee
comedor escolar, el que reparte entre toda la matricula 242 raciones
diarias, beneficiando asi al total de los alumnos que asisten a la ins-
tituciéon. Ubicada en el distrito de Santa Blanca, a 7 km del centro
urbano mas cercano, Fray Luis Beltrdn, la escuela rural cuenta con
una poblacién que se destaca por ser de bajos recursos, la mayoria
son hijos de jornaleros, trabajadores golondrinas del norte argentino,
changarines y desocupados.

2 Localidad situada al norte de Neuquén, a 35 km de El Huecl y 63 km
de Chos Malal, con una poblacién de aproximadamente mil habitantes.
El edificio escolar esta en el centro del poblado y asisten en total 131
alumnos (2011) en tres turnos (mafiana, tarde y noche).

Se trata de seleccionar experiencias capaces de respon-
der a ciertos parametros comunes, que se reconozcan en los
postulados de la investigacion, en sus premisas y supuestos,
de manera de poder generar ciertas conclusiones capaces de
ser generalizadas. De acuerdo con Sabino:

se trata de explorar objetos que, en funcion de la informacién
previa, parezcan ser la mejor expresion del tipo ideal que los
describe. Es preciso definir concretamente aquello que llama-
mos tipo ideal y luego encontrar un caso que responda a este
modelo. De esta forma podremos conseguir una apreciacion
mas profunda sobre todo el conjunto implicado (1992:84).

En el mismo sentido, se trata de hacer “operativo” el
universo, o reducir a proporciones factibles de investigar al
conjunto de las unidades que nos interesan, en otras pala-
bras, encontrar una forma de obtener informacidn relevan-
te sin necesidad de acudir a la medicién de todo el universo
posible de datos. En este caso, se trata de la seleccidon de una
cantidad de casos y documentos que expliquen el compor-
tamiento de las mismas.
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Fuentes de investigacion y técnicas de recoleccién

Las fuentes de investigacion son, por una parte, los multi-
ples tipos de documentos que brindan informacién y cono-
cimiento ttil requerido para llevar a cabo una investigacién
y, consecuentemente, generar conocimiento. Las fuentes de
investigacion para este trabajo se han seleccionado a partir
de documentaciéon disponible producida en instituciones
donde el autor ha desarrollado tareas vinculadas. También
a partir de una revision bibliogréafica de materiales publica-
dos por entidades gubernamentales vinculadas con la tema-
tica y de otras organizaciones en el marco de programas
de relevamiento de informacién de caracter institucional
y oficial, asi como por entidades que se desempenan en
la promocién y desarrollo de propuestas vinculadas con el
campo especifico de las radios escolares.

Por otra parte, el autor ha producido nueva informa-
cidn a partir de la consulta a personas ligadas a las experien-
cias mediante técnicas de obtencién de informacidn de tipo
personal (entrevista) y de sistemas de recolecciéon por via
indirecta a través de cuestionarios a referentes sectoriales.
Las fuentes surgen de una seleccidn critica del material en
linea con el enfoque de la investigacion y los pasos que se
van a seguir a lo largo de la misma, con la idea de que se
complementen entre si.

Ademas del relevamiento documental y de testimonios
disponibles en diversas fuentes, la investigacion acude a la
entrevista semiestructurada, que permite que el entrevista-
do pueda conectarse con el subtema abordado. A diferencia
de la entrevista abierta, en esta existe una jerarquia en el
orden de las preguntas y prioridades, que no son intercam-
biables, aunque si algo flexibles.

La metodologia propuesta acude también al empleo de
cuestionarios, que podrian asociarse con un tipo de entre-
vista cerrada, donde las preguntas llevan un orden riguro-
so y no intercambiable, que se mantiene a lo largo de la
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interacciéon del entrevistado y el entrevistador de manera
rigurosa, y que resulta una manera mas factible de permitir
la comparacidn de respuestas entre distintos sujetos.

Fuentes primarias

El trabajo considera como fuentes primarias aquellas que
no estan interpretadas o editadas o reproducidas en otros
materiales vinculados con el fenémeno bajo estudio. Aque-
llas que se registran o producen como material de primera
mano obtenida directamente como testimonio o evidencia
directa sobre el tema de investigacién. Son registros pro-
ducidos durante los fenémenos que se estudian y por sus
protagonistas. Las fuentes primarias ofrecen una perspec-
tiva que se vincula directamente con el proceso y con el
tiempo que se esta estudiando.

Tipos de fuentes primarias

Se computan en este caso como fuentes primarias a los
documentos producidos por autoridades escolares en los
tramites de solicitud de frecuencias para radios escolares,
cuyos fundamentos han permanecido en la oscuridad del
procedimiento administrativo y que la investigaciéon con-
sidera de relevancia sacarlos a la luz. También a las res-
puestas brindadas por referentes educativos a través de
preguntas realizadas mediante formularios de consulta (o
cuestionarios) que recuperan el testimonio de protagonistas
relevantes en cuanto al fenémeno bajo estudio. Asimismo
se considera fuente primaria la entrevista semiestructura-
da realizada a una docente que acompand el proceso de
gestacion de una de las experiencias y que, desde la docen-
cia, aporta una perspectiva de articulacion curricular que la
investigacion considera de valor cualitativo.
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Fuentes secundarias

Incluyen documentos, datos y publicaciones cuya vision se
aleja por lo menos unos pasos de la fuente original. Con
frecuencia, la fuente secundaria es una versién contada o
incluye una narrativa propia de los eventos. También se
refiere a materiales publicados que contienen informacion
y enfoques que la investigacion considera relevantes como
por ejemplo el relevamiento realizado en 2010 por capaci-
tadores de una asociacidn civil para promover programas
de uso de radios en contextos educativos y que fueron regis-
trados en textos publicados.?

De la misma manera, los documentos producidos por
algunos de los sujetos bajo estudio (alumnos) al convocarse
en eventos de reflexién sobre la tematica, se consideran
fuentes secundarias, tanto como los articulos que han dado
cuenta de esos eventos. Una fuente secundaria puede ser
también una interpretacion de hechos, un analisis de casos,
un reporte o un argumento ofrecido por terceros asi como
publicaciones y articulos en diversas fuentes.

La investigacién considerd necesario seleccionar en
este item materiales de capacitacion, programas de divul-
gacion, capacitacién y promocién de organismos publicos
del maximo nivel educativo nacional y provincial (ministe-
rios), asi como manuales y textos originados en organismos
técnicos de comunicacién que impulsaron y se comprome-
tieron con el fendmeno de manera activa.

Fuentes terciarias

Se refiere a una serie de publicaciones y sitios que contie-
nen informacidn histdrica o especializada, o que se utilizan
para la difusiéon de campanas o programas en desarrollo
en las que también se encuentran: archivos bibliograficos

3 Gerbaldo, Judith et al. (2010), Todas las Voces Todos, Programa Federal de Capa-
citacién y Fortalecimiento para radios comunitarias, escolares, interculturales y de
frontera, Ediciones FARCO, Argentina.
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tematicos, productos y testimonios diversos. Debido a las
posibilidades y facilidades que brindan las TIC, la canti-
dad de informacidn que se genera cada dia es mayor, sobre
todo por el protagonismo ganado por los usuarios con el
desarrollo de revistas digitales, libros electrénicos, blogs,
enciclopedias en linea, entre otras.

Técnicas de recoleccién

1. Anélisis documental: Se refiere al trabajo de cla-
sificacidn, agrupamiento y evaluaciéon de informacién
para su procesamiento en relacion con las dimensiones
cualitativas de la investigacion.

2. Entrevista: En este caso se ha seleccionado el
método semiestructurado para una entrevista con una
docente responsable de contenidos en una emisora
escolar, quien ha sido, al mismo tiempo, fundadora de
la experiencia en una escuela del Gran Buenos Aires.
Esta persona ha sido seleccionada por el investigador
como informante clave, dada su trayectoria y com-
promiso con el tema. Segin Flick (2011), la entrevista
semiestructurada

intenta entender asuntos del mundo cotidiano vivido desde
la propia perspectiva de los sujetos (...) de obtener descrip-
ciones del mundo vivido de los entrevistados con respecto
a la interpretacion de los fenémenos descritos. Se acerca a
una conversaciéon cotidiana” con un propésito investigati-
vo (p. 34).

3. Cuestionario: Podria asociarse en algin sentido
con las encuestas destinadas a recabar informacién o
detectar tendencias de opinion o estados de animo del
publico o los consumidores, pero en este caso se trata
de consultas focalizadas y dirigidas a referentes claves
(directores de radios o de escuelas involucradas en la
operacién de radios) cuyo testimonio aporta una pers-
pectiva cualitativa especial. Los cuestionarios fueron
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confeccionados con un rango de preguntas comunes a
los casos seleccionados (tres, en diferentes localizacio-
nes geograficas. Ver Figura 1) y con espacios abiertos
a las consideraciones y opiniones de los consultados a
fin de posibilitar la emergencia de aspectos no consi-
derados en el diseio del cuestionario. *

Las preguntas que estructuran la entrevista y los cues-
tionarios poseen distintas caracteristicas orientadas a la
obtencién de informacién relevante. La elaboraciéon de los
cuestionarios se organiza a partir de preguntas fijas y ejes
tematicos de libre respuesta. Ello con la intencién de faci-
litar la recoleccion de datos y su posterior proceso de cla-
sificaciéon. Los formularios solicitan completar informacién
mediante el sistema de opciones muiltiples, por un lado, y
de expresidn libre por otro, ante la misma pregunta para
permitir la comparacién por un lado y la opinién por otro.
Los ejes se refieren al nivel de respaldo institucional de las
emisoras, la actitud de los docentes y alumnos, los aspectos
curriculares mas abordados, la relevancia social del instru-
mento y las evaluaciones subjetivas de los referentes con-
sultados.

Descripcion de categorias y fuentes

Como ya se expresd anteriormente, se han agrupado los
datos en categorias que surgen de la perspectiva de la inves-
tigacion, y que son las siguientes:

4 Ver en Anexo formularios y documentos con las respuestas y la identifica-
cién de los casos.
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Vision de la politica publica sobre la radio
como recurso pedagdgico

La instalaciéon y empleo de radios en las escuelas pasé de
ser un fendmeno mas o menos esporadico e informal a con-
vertirse progresivamente en una politica publica, tal como
lo expresan diversos programas y documentos en el ambito
educativo, de las comunicaciones y sectores vinculados al
campo audiovisual. Se trata de cuadernillos y cartillas pro-
ducidas por la méxima autoridad educativa nacional, repar-
ticiones provinciales y organismos del ambito de audiovi-
sual dirigidas a docentes y alumnos en los que se exponen
fundamentos y orientaciones respecto del uso de radios
en las escuelas. Son materiales de capacitacidn en los que
se pone en juego visiones, expectativas y argumentaciones
respecto del rol que las politicas piblicas asignan al tema
de estudio. Ofrecen un punto de vista institucional que la
investigacion considera valioso. Los documentos conside-
rados para el andlisis de este item son los que se detallan
a continuacion:

Seleccion de documentos

+ Cuadernillo de capacitaciéon. Programa Nacional de
Extension Educativa “Abrir la Escuela”, Nivel Secunda-
rio, Centros de Actividades Juveniles (CAJ), Ministerio
de Educacion (2011).

+ Dossier. Esta escuela tiene voz, Material de trabajo
para las radios escolares CAJ. Comision Nacional de
Comunicaciones (CNC), Ministerio de Educacién de
la Nacién (2012).

+ Diseno Curricular para la Educaciéon Secundaria 5°
ano: Orientacién Comunicaciéon Bracchi y Paulozzo,
Coordinacién Direccién General de Cultura y Edu-
caciéon (DGCyE), Provincia de Buenos Aires, La Pla-
ta (2011).
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» Sintonia escolar. Fasciculo III, La radio escolar como
herramienta pedagdgica y de mediacion, Secretaria de
Educacion, Subsecretaria de Promocién de Igualdad y
Calidad Educativa, Ministerio de Educacion de Cor-
doba (2016).

Vision de los alumnos sobre el uso de la radio
en la escuela

La incorporacion de esta perspectiva se considera trascen-
dente porque permite incluir el punto de vista del educando
en su doble condicién de sujeto educativo y actor comuni-
cacional. Se ha tomado como referencia el documento pro-
ducido por alumnos de secundaria del programa Centros
de Accién Juvenil (CAJ) en el marco de su tercer encuentro,
que incluy6 comisiones y talleres a partir de los cuales se
trazaron las conclusiones. En el evento participaron alre-
dedor de 1800 jovenes, 800 docentes y directores de 130
escuelas secundarias de gestion publica de 22 provincias del
pais, lo que constituye una muestra representativa del punto
de vista que se desea incorporar. El documento de referen-
cia es el que los propios jovenes redactaron bajo el titulo:
“Documento nacional de radios escolares CAJ 2014”.
Asimismo, se recuperan testimonios recogidos durante
los cursos de formacién desarrollados por los capacitadores
de FARCO en el marco del programa Todas las Voces, Todos.

Seleccion de materiales

+ III Encuentro Nacional de Radios Escolares CAJ. 1°
Documento nacional de radios escolares CAJ. Docu-
mento realizado por alumnos participantes, denomina-
do “La radio escolar CAJ que queremos”, Buenos Aires,

Argentina. 20, 21 y 22 de octubre de 2014.
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+ Seleccién de testimonios de Todas las Voces, Todos.
Informe de capacitadores de FARCO. Programa Fede-
ral de Capacitaciéon y Fortalecimiento para Radios
Comunitarias, Escolares, Interculturales y de Fronte-
ra, Informe final.

+ Otras fuentes documentales: articulos periodisticos,
documentos publicados, libros y publicaciones esco-
lares.

Valoracion de algunas practicas de uso de radios
en escuelas

Expectativas pedagdgicas de algunas escuelas

Esta dimensién aparece reflejada en los fundamentos de
proyectos escolares, redactados por directores de estable-
cimientos educativos interesados en desarrollar el uso de
la radio, en las presentaciones realizadas ante la Autoridad
Federal de Servicios de Comunicacién Audiovisual, orga-
nismo que otorga las frecuencias y supervisa la aplicacién
de la Ley 26.522 de Servicios de Comunicacién Audiovi-
sual (AFSCA).

Son solicitudes realizadas por las propias escuelas, para
lo cual produjeron documentos y proyectos en los cuales
fundamentan el pedido desde una perspectiva pedagdgica y
senalan cuales son las expectativas que la comunidad edu-
cativa deposita en la incorporacién de este recurso comu-
nicacional para su propio desarrollo educativo.

Una seleccién de casos —ingresados como tramites for-
males al organismo regulatorio— se tomaron en cuenta para
la investigaciéon con el objeto de comprender la demanda
y conocer los fundamentos de las expectativas que direc-
tores y docentes depositaron en las radios. De esos casos
se tomd una muestra que la investigaciéon considera repre-
sentativa en términos de su distribucién geografica y por la
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diversidad de la argumentacién que los documentos exhi-
ben. Se trata de escuelas situadas en la zona de Cuyo, la
Patagonia y el interior bonaerense.

Seleccion de documentos y materiales

» Actuacién N° 30412, AFSCA, 16 de diciembre 2011,
Escuela N° 1-239 Ejército Argentino, Fray Luis Beltran
Mendoza (2011).

+ Actuacién N° 01179, AFSCA, 11 de mayo 2011, Escuela
CPEM N° 73, El Cholar, Provincia de Neuquén (2011).

+ Actuaciéon N° 011261, AFSCA, 18 de mayo 2011,
Escuela Secundaria N° 7, FM Identidad 104,5 “La radio
que hace escuela”, Olavarria (2011).

La operacién y continuidad de las emisoras escolares
se vinculan con experiencias de gestion que aportan mira-
das sobre las dificultades y resultados de las experiencias.
Una visién fundamental es aqui la de quienes coordinan
desde hace tiempo el funcionamiento de radios escolares.
Al momento de realizar esta investigacion, muchas de las
emisoras cuya historia se consigna en este trabajo siguen
activas y funcionando de acuerdo a los parametros que fun-
daron su instalacién.’ Indagar en esa experiencia resulta de
gran interés pues nos permite recabar el aporte de quie-
nes han dado continuidad al uso del recurso y poseen una
mirada de mediano plazo. Los casos seleccionados se refie-
ren a radios escolares con una trayectoria representativa.
A estas fuentes se hizo llegar un cuestionario® para cote-
jar sus aportes, aprendizajes y conclusiones, incorporando

5 Adn apesar del contexto de cambio gubernamental en 2015, que produjo en
muchos casos el abandono por parte de programas oficiales, la falta de
financiamiento y el cambio de la mirada oficial sobre la comunicacién edu-
cativa y comunitaria o no comercial.

6 Ver cuestionario original en Anexo.
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el valor de la experiencia y el trayecto realizado. Fueron
seleccionados casos de emisoras con localizaciones diver-
sas y experiencias que muestran capacidades y expectativas
diferentes, con distintos niveles de dificultad en su gestidn,
por lo que el autor considera que pueden considerarse del
representativas del universo que se procura examinar. Se
trata de radios localizadas en el interior bonaerense y en
la provincia de Chaco.

Seleccion de documentos y materiales

Respuestas a cuestionario Radios Escolares

+ FM Comercial 99.7. Escuela: E.E.S. N° 7 -Intendente
Borchex N° 119. Junin, Buenos Aires (2018).

« FM 80.4 Mi Recreo. E.EP. N° 804 Lidia M.E.C.
de Espinosa N° 1.200. Villa Elisa, Resistencia, Chaco
(2018).

« FM Asteroides 93.9 Mhz. Colegio San Luis Gonzaga.
Jauregui, Lujan, provincia de Buenos Aires (2018).

+ Entrevista semiestructurada a informante clave. Entre-
vista a docente coordinadora de la FM escolar de la
Escuela Creciendo Juntos, en Moreno, provincia de
Buenos Aires.

Otras fuentes, articulos periodisticos o publicaciones escolares

A fin de disponer de una mirada subjetiva respecto del pro-
ceso de creacion y funcionamiento de una emisora escolar
desde el punto de vista pedagdgico, se realizé una entrevista
semiestructurada a una docente coordinadora de conteni-
dos de la FM Creciendo Juntos, de la localidad de Moreno,
en la zona metropolitana del Gran Buenos Aires.

Se trata del punto de vista de quien ha acompanado y
coordinado el desarrollo de la radio en su escuela y cons-
tituye por lo tanto un informante de relevancia a la hora
de evaluar su funcionamiento y desempeno. Seleccionamos
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a una licenciada en comunicacién, encargada del asesora-
miento permanente en materia pedagdgica a una de las emi-
soras integrantes del campo de estudio, como informante
clave, con el fin de introducir una perspectiva empirica que
dialogue con las dimensiones conceptuales de la investiga-
cioén desde la praxis, con el objeto de profundizar el cono-
cimiento sobre los aportes pedagdgicos, su relacidon con el
programa escolar, y evaluar algunos de sus resultados.

Distribucion geografica de la muestra

A continuacién se introduce un mapeo de localizacién de
unidades seleccionadas, cuya pretension consiste solamente
en reflejar la diversidad de situaciones y su distribucion
geografica, como un aporte a la variedad demogréfica de
la muestra.
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Figura 1. Localizador de unidades seleccionadas
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Procesamiento de los datos

En concordancia con las técnicas de recoleccion de infor-
macién adoptadas, en este caso el analisis documental, la
entrevista individual semiestructurada, y los cuestionarios
a informantes relevantes, se ha clasificado, agrupado y sis-
tematizado el sistema de archivo de datos, de manera de
disponer de una fuente de consulta e interacciéon que per-
mita su recuperacion y analisis.

Con esa base documental, la investigaciéon se propone
como recurso metodoldgico la técnica de triangulacidn para
el andlisis de los datos cualitativos que surgen del cruce
de las dimensiones con las visiones y perspectivas de los
diferentes actores y fuentes seleccionadas.

Segun Pievi (2009), las técnicas de triangulacién son
apropiadas cuando se busca que el estudio pueda servir para
arrojar resultados que pongan de relieve ciertas regulari-
dades; cuando se trata con fendmenos complejos, como en
el caso de las investigaciones en educacién; y cuando se
considera que un solo método puede producir una imagen
sesgada del fendmeno. En este caso se considera aplicable
la clasificacion del autor en los fundamentos de la técnica
de Niveles combinados de triangulacion, que integra mas de
un nivel de analisis de los tres niveles principales usados
en las ciencias sociales, a saber: el nivel individual, el nivel
interactivo (grupos) y el nivel de colectividades (institucio-
nal, cultural y social) (2009: 152).

La propuesta apunta a analizar datos recogidos por
diferentes técnicas, lo cual permite evaluar una situacion
de diversos angulos. Procura establecer un control cru-
zado empleando diferentes fuentes, instrumentos o técni-
cas de recogida de datos. De acuerdo con Pievi (2009),
existen cuatro tipos de triangulaciones y una combina-
cién de los mismos. En este caso, la triangulacién analitica
intenta confrontar las miradas de los actores centrales del
proceso (docentes y alumnos), de las instituciones vincu-
ladas (escuelas y asociaciones civiles) y de los programas
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gubernamentales (ministerios y autoridades varias) a fin de
establecer intersecciones y coincidencias que permitan for-
mular conclusiones.
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La escuela como medio y mediacion

que los chicos disfruten la escuela. La radio es una propuesta que
estimula la imaginacion. Los chicos en la radio pueden decir con
libertad lo que sienten y piensan, sin recortes. Dan a conocer su
punto de vista de la realidad.

Martin Salvetti, docente argentino postulado al Global
Teacher Prize (2019). FM 5 88.5. Escuela Técnica N° 5 “2 de
abril”, Temperley.

Un campo dindmico y en proceso

La definicién de campo supone, en términos analiticos,
examinar una red o configuracién de relaciones objetivas
entre posiciones, de acuerdo con la perspectiva de Pierre
Bourdieu (1930-2002), quien fuera uno de los intelectuales
mas importantes en la materia. Estas posiciones estan defi-
nidas objetivamente por su existencia pero ademas por las
determinaciones que le imponen a sus ocupantes (agentes
o instituciones), por su situacion (situ) actual y potencial
dentro de la estructura de la distribucién de las diferentes
especies de poder (o de capital), y por sus relaciones obje-
tivas con las demas posiciones (dominacién, subordinacién,
homologia, etc.) En La sociologia de Pierre Bourdieu, Gilberto
Giménez (2002) analiza al campo como una esfera de la
vida social que se ha ido autonomizando progresivamente
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a través de la historia en torno a cierto tipo de relaciones
sociales, de intereses y de recursos propios, diferentes a los
de otros campos.

El abordaje de la vinculacién Educacién/Comunica-
cién como campo de estudio en el cual conviven (y se
confrontan) dos campos con tradiciones y dindmicas espe-
cificas, hace necesario y aconsejable adoptar algunas pre-
venciones -dada la vastedad del cruce epistemoldgico- para
hacer manejables las variables y no desenfocar el objeto de
estudio como esfera en la que aparecen redes y relaciones
en movimiento.

Primero se trata de evitar algunos reduccionismos vin-
culados con cada uno de los campos disciplinares conside-
rados por separado, tema sobre el que aport interesantes
reflexiones Jorge Huergo (2006). La primera prevencidn es
evitar la reducciéon de la comunicacién a los medios, pre-
sente en buena parte de los enfoques centrados en ellos,
que ignoran la perspectiva tedrica que desatiende el pro-
ceso como mediacién (Barbero, 1996; Valderrama, 2000),
y que omite la dimensién comunicativa y cultural de las
relaciones sociales y sus practicas de interpelacién y reco-
nocimiento, que constituyen también dimensiones de pro-
duccién simbdlica y de sentidos. La segunda reduccidn es
la clasica de la educacién a la escuela, en el dambito de los
estudios pedagdgico-didacticos, perspectiva que desconoce
las multiples interrelaciones entre la sociedad y los entor-
nos culturales o de circulacién de informacién y represen-
taciones en su impacto educativo, entre los que se destacan,
especialmente, los medios y las mediaciones informativas
y culturales.

Habria un tercer reduccionismo, vinculado al desplie-
gue de las TIC en las practicas educativas como “solucién”
pedagdgica, escenario en que la educacidn corre el riesgo de
reducirse a una dimensién instrumental técnica/informéti-
ca, que no tenga en cuenta valores y proyectos de la poli-
tica educativa, de la comunidad y los alumnos. Esta tltima
perspectiva reduciria el debate educativo y comunicacional
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a la dicotomia entre tecnéfobos y tecndfilos. Al respec-
to, Huergo (1997, 2003) y otros autores, como Bucking-
ham (2005), advierten sobre la confusién creada a partir
de la expectativa sobre la denominada “tecnologia educa-
tiva”, que se focaliza en las innovaciones tecnoldgicas, la
informatica, la “privatizaciéon” educativa, o la educacién a
distancia, como formas concretas de relacién entre comu-
nicacion y educacion.

Por su parte, Barbero (1996) recomienda evitar pos-
turas de repliegue o rechazo escolar ante el nuevo esce-
nario tecnoldgico y convoca a examinar el propio modelo
educativo:

Un uso creativamente pedagdgico y critico de los medios -
television, video, computador, multimedia, internet- sélo es
posible en una escuela que transforme su modelo y su praxis
de comunicacién: que haga posible el transito de un modelo
centrado en la secuencia lineal que encadena unidireccional-
mente materias, grados, edades y paquetes de conocimien-
tos, a otro descentrado y plural, cuya clave es el “encuentro”
(1996: 11).

La cuestion es en qué medida el empleo de tecnologias
de la comunicacién es capaz de contraponer una ldgica
pedagdgica frente a la “centralidad de la comunicacién en la
sociedad” que se apropia de la totalidad de la vida social en
la “sociedad de la informacién” (Orozco Gémez y Barbero,
1990: 10), sin caer tampoco en el “unilateralismo pedagdgi-
co” (Huergo, 1999) -también designado como “imperialis-
mo pedagdgico” en otros textos por el mismo autor (2006)-,
que propone una mirada autorreferencial desde las ciencias
de la educacién. En todo caso, es claro para estos autores
que estamos en presencia de una “crisis de hegemonia”, en la
cual resultara determinante la capacidad estatal de producir
politicas publicas que acompaiien.
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El andlisis requerird acudir al conjunto de las
teorias disponibles, tanto del campo convergente de la
comunicacién-educaciéon como de cada uno por separado,
para ver de qué manera pueden aplicarse a las explicaciones
que reclama el objeto de investigacién:

El papel del investigador es, justamente, estudiar a fondo la
mayor cantidad de ofertas tedricas disponibles, contrastarlas,
encontrar sus falencias, contradicciones, utilidades potencia-
les e imbricaciones posibles, para entonces elegir una teoria
o una combinacion de éstas y ponerlas a actuar sobre la reali-
dad que se desea investigar, para entonces, a la vez, intentar
producir nuevos conocimientos y, colateralmente, ir norma-
lizando la validez de una teoria (Orozco Gémez, 2012: 26).

El problema demanda un status epistemoldgico trans-
disciplinario, que no se contentaria con lograr solo inter-
acciones o reciprocidades entre investigaciones especiali-
zadas, sino que situaria estas conexiones en el interior de
un sistema total, sin fronteras estables entre las discipli-
nas, para abrir paso a otras miradas y nuevos horizontes
epistemoldgicos:

Poner la mirada desde el esfuerzo de la aproximacién transdis-
ciplinaria quiere decir romper no sélo con el imperialismo de
las disciplinas o con la obstinacién de ciertas perspectivas con
rasgos dogmaticos, sino dejarnos abarcar e impregnar por la
voluntad de transformacién (Huergo, 1997: 19).

Hacia una aproximacion transdisciplinaria

La construccién de un espacio tedrico transdisciplinario
supone abordar un campo probleméatico comun con rela-
ciones tensas que se proyectan al campo de la cultura y la
politica: al hablar de Comunicacién/Educacion:
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hacemos referencia a procesos y practicas que se dan en los
contextos de interrelacién entre la cultura y la politica. En
este sentido, seria posible sostener que el objeto de este cam-
po es la articulacién entre formacién de sujetos y produccién
de sentidos (Huergo, 1997: 12).

Los enfoques tedricos se han focalizado en caracterizar
las relaciones interiores del campo integrado como tensio-
nes entre emisores y receptores, colocando al campo edu-
cativo en forma generalmente pasiva, como receptor (més
0 menos critico), como examinador (en tanto conocimien-
to sobre los medios y sus cddigos), como instrumentador
(en tanto usuario de précticas tecno-educativas y codigos
mediaticos) o como reproductor (en tanto repetidor esco-
lar de formatos y convenciones mediéticas), y en todos los
casos se percibe la comunicacién como un campo dado
en si, y no interpelado por la practica educativa en comu-
nicacién.

Para que la comunicacién no aparezca como campo
dado -y cerrado-, y pueda ser sometida a un debate criti-
co, es necesario que la educacidn se interrogue, también,
sobre su propio rol como “actor” comunicativo, o como
ambito donde se producen, intercambian y emiten men-
sajes. Que se permita interpelar el desempeno del propio
sistema comercial de medios de comunicacion, y sus sopor-
tes y extensiones, como satélites de conjuntos corporativos
con controles cuasi monopdlicos sobre el debate social y
la circulacién de productos culturales que administran la
“coercion logica” (Serrano, 2008) del sistema y sus codigos
de intercambio.

La “interseccidon” entre los procesos educativos y peda-
gogicos, de un lado, y los comunicativos, por otro, esta en
la base de muchas de las manifestaciones de las culturas
contemporaneas que aparecen como “problematicas” (Val-
derrama, 2000) ante los cddigos tradicionales de la escuela
y, por lo tanto, ese “desciframiento” podria ser clave para
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elaborar propuestas que articulen lo educativo en un tiem-
po donde la informacion tiende a estar en el centro de los
procesos sociales.

Para cumplir su misién, la escuela deberia alentar prac-
ticas que tomen nota de la irrupcidn de los contenidos que
ingresan “por la ventana”, asi como sus efectos de produc-
cién de un sentido “preferente” que rivaliza con la educa-
cion. Se trata de resignificar de manera critica esos c6digos
y lenguajes que se producen en medio de un paulatino des-
pliegue y concentraciéon de dispositivos mediéticos, cuya
influencia crece mediante la multiplicacién de cada vez mas
pantallas y soportes en manos de cada vez menos fuentes
editoriales.

Al respecto, debe decirse que para numerosos autores
o estudiosos del campo, la cuestion de la mediatizacion de
la vida social aparece como un mero devenir tecnolégico,
nocién impregnada de cierto determinismo, que convoca
a posiciones defensivas o criticas pero que no cuestionan
la propia estructura de poder ni las ldgicas de mercado
del sistema comunicacional (sus niveles de concentracién
y expansion) o la distribucién de sus recursos, tanto para
mitigar su predominio, como para empoderar otros actores
(comerciales, no comerciales, sociales, publicos, educativos,
etc.) que harian posible una mejor regulacién de sus efectos
sobre la educacién y la sociedad en general.

El ascenso de la televisién, como medio que impone la
potencia de la imagen en la segunda mitad del siglo XX y
articula el despliegue de los sistemas multimedia, genera -o
superpone- otros modelos de vinculacién pedagégica entre
lo educativo y los medios, y entre estos y las audiencias, sig-
nados por la dominancia de las pantallas sobre espectadores
a los que, inicialmente, se los considera como tabla rasa. La
sociedad mediatizada es aquella donde los medios ejercen el
control sobre la circulacion y significacion de los discursos
(Orozco Gémez, 1997), haciendo de estos mucho mas que
solo medios y mediaciones, sino dispositivos de control y
moldeamiento social (Barbero, 1996).
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Desde el punto de vista de la economia politica de la
comunicacion, la sociedad de la informacién supone para
Becerra (2010) el despliegue de “un conjunto de estrategias
orientadas a dotar de direcciéon y coherencia a la disemi-
nacién de recursos infocomunicacionales en virtud de su
centralidad productiva” (Mutaciones en la superficie y cam-
bios estructurales. América Latina en el Parnaso informacional,
p. 86), centralidad directamente vinculada con la reestruc-
turaciéon del modelo productivo del capitalismo a escala
global, que Manuel Castells (1996, 1998) describe, incorpo-
rando Internet y el mundo digital, como el “modelo infor-
macional”.

Las mediaciones

Es necesario aqui dedicar unas reflexiones a ese proceso
entendido como mediacién. En su concepcién original, la
mediacién aludia a la capacidad de los medios de calibrar
y modular el proceso comunicativo entre el sistema social
y los sujetos, es decir las audiencias. Segtin Serrano (2008),
una vision del mundo se conserva mientras ese repertorio
de reglas de formacion (la estructura del c6digo) se man-
tenga estable, aunque cambie el contenido explicito de los
mensajes. La cuestién no seria el contenido de los men-
sajes, sino la relacion entre los elementos. Cuando el ana-
lisis se traslada de los contenidos a los cddigos, se abre
la via metodoldgica que permite identificar los codigos de
control social por medio del estudio de la coercién logica.
La idea basica es que un modelo ideoldgico siempre tiene
detras un modelo légico, que lo hace coherente y compren-
sible. La funcién del cédigo seria mantener esa estabili-
dad y ofrecerle un estatuto de comprensiéon que la torne
accesible y veraz.
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Ese proceso de codificacién-decodificacion signé tam-
bién la comunicacién escolar. En los comienzos, el abor-
daje de la relacion entre la escuela y la comunicacién se
sostuvo en la reproduccidén del modelo matematico de la
informacién, que asimilé6 mecdnicamente al emisor con el
maestro, el mensaje con el saber, el canal con los medios
y el receptor con el alumno, imponiendo una visién lineal
de la comunicacién y una postura vertical en lo pedagégico
(Valderrama, 2000: 7).

En esa perspectiva, Alfaro Moreno (2000) aborda las
tensiones y cruces entre los campos y cita un interesante
aporte de Carlos E. Cortés respecto de los riesgos de mode-
lizar la relacidn educativa a partir de una nocién transmi-
siva de la informacidn, donde el esquema emisor-mensaje-
receptor-retroalimentacion solo sirve para renombrar los
elementos docente-saber-alumno-evaluacién. Con ese pro-
cedimiento, advierte, “la utilidad de la comunicacién resulta
minima pues apenas restituye -con otros nombres- el ver-
ticalismo y la linealidad de la educacién tradicional” (en
Valderrama, comp., 2000: 181-198).

En la mirada critica de Puiggrds (1999), el advenimien-
to de las plataformas multimedia mantuvo el pecado origi-
nal de los medios en su vinculacién con lo educativo; repro-
ducia el esquema vertical y paternalista del sistema tradi-
cional, con escasa o nula capacidad de generar interfases.

La radio, los textos y el cine participaron de la globalizacién
de la cultura durante el siglo XX. Cruzaron transversalmente
a la poblacidn, incidieron en los grupos que habian quedado
fuera o relativamente apartados de la cultura urbana moder-
na y contribuyeron en forma asistematica a cambiar las bases
culturales. Pero no lograron modificar la tradicional esce-
na que Paulo Freire llamé bancaria: el maestro depositando
contenidos en la mente de sus alumnos. El paralelismo de la
escuela y los medios de comunicacion, sus dificultades para
producir interfases, deben rastrearse antes de la revolucion
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teleinformatica. La educacién masiva fue un campo mas apto
para la competencia entre escuela y medios de comunicacién
que para su accién complementaria (1999: 4).

La concepcidn tradicional de la escuela, con su sistema
vertical y cerrado, resultaria asi funcional a la supremacia
simbdlica que los medios ejercen frente a ella como refe-
rencia educativa. Se trata de una escuela cuya praxis comu-
nicativa aun se piensa a si misma como mera retransmisora
de saberes a memorizar y reproducir. Y de ese modo, una
educacion que ve en los medios sus peores enemigos acaba
siendo su mas perversa aliada:

por mas escandaloso que suene, lo cierto es que nada empuja
més a los adolescentes a dejarse absorber por los medios que
la abismal distancia entre la actividad, diversidad, curiosidad,
actualidad, apertura de fronteras que dinamizan hoy el mun-
do de la comunicacion, y la pasividad, uniformidad, redun-
dancia, anacronia, provincianismo que lastran desde dentro
el modelo y el proceso escolar (Barbero, 1987: 11).

Ese modelo vertical funciond, incluso, en las experien-
cias alfabetizadoras latinoamericanas en campanas que se
organizaban en torno a emisiones de radio AM. Sin embar-
go, esa linealidad fue luego cuestionada por los aportes
revolucionarios de Paulo Freire (1972, 1980) cuando sos-
tuvo que la alfabetizacién comienza, al revés, en el pueblo,
en el educando (o el receptor), y no en la autoridad edu-
cativa o el maestro (o el emisor), sendero epistemoldgico
que fue seguido luego por los movimientos de comunica-
cién popular.

El lugar de la cultura como gran mediadora fue ini-
cialmente abordado por Barbero (1987), quien propuso ver
qué hacen las audiencias con los medios en lugar de ver
solamente qué hacen los medios con sus publicos. Barbero
destacé la dimension de la cultura popular, como manifes-
tacion de la otra forma de pensar lo existente y de construir
una zona que la ubica “entre los medios, la comunicacién
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masiva y las practicas cotidianas”. Una categoria capaz de
cuestionar y cambiar la unidireccionalidad con la cual la
modernidad ha disciplinado el ordenamiento social y los
sistemas de reconocimiento.

Las teorias de la recepcidn critica y la pedagogia critica
de la representacién (Orozco, 1997) apuntan entonces a
replantear el esquema y los roles, y hacer visibles los discur-
sos mediaticos como parte de la esfera publica:

Esta deconstruccion de la representacién medidtica, significa
ejercitar a las audiencias en sus capacidades cognoscitivas
para arribar a nuevas (cine y tele) visiones, escuchas, lectu-
ras y navegaciones cibernéticas (Graviz y Pozo, 1994), que al
mismo tiempo le permitan desarrollar sus capacidades para
ejercer su propia certificacién como sujetos sociales, artifices
de su propia cultura (1997: 6).

Se pone en juego el desafio de cémo apropiar en la
tarea escolar el mundo simbélico y el “ruido” producido por
la circulacién de estimulos informativos. Un nuevo modelo
pedagdgico requiere no darle la espalda al “mundo real’,
pero si ejercer sobre é]l una vigilancia critica que recupere al
alumno como sujeto social y educativo. Que aprenda cémo
buscar informacion, leer criticamente las agendas, que ten-
ga la capacidad de seleccionar, interpretar y producir el
propio discurso. Y sobre todo, no confundir su habilidad
para manipular objetos y artefactos con la incorporacion de
conocimientos (Pini et al., 2017).

La cuestion de la mediacion aparece como posibilidad
tedrica de repensar la relacion entre los medios y el publico
y entre la comunicacion y la escuela desde nuevos enfoques
que consideran las mediaciones mas alld de la “intencio-
nalidad comunicativa” de los medios, sino como resultado
de las posibilidades interpretativas con las que el recep-
tor lee cuando se apropia de los discursos de los medios
(Barbero, 1987).
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Antes que una cuestién de medios o mediaciones, el
nuevo escenario comunicativo deberia interrogarse sobre
las transformaciones que necesita la escuela para encon-
trarse con su sociedad.

Porque de lo contrario la mera introducciéon de medios y
tecnologias de comunicacién en la escuela puede ser la mas
tramposa manera de ocultar sus problemas de fondo tras la
mitologia efimera de su modernizacién tecnoldgica. El pro-
blema de fondo es cdmo insertar la escuela en un ecosistema
comunicativo, que es a la vez experiencia cultural, entorno
informacional y espacio educacional difuso y descentrado
(Barbero, 1996: 10).

Para recuperar su rumbo y reponer su sentido, la escue-
la debe aportar los discursos propios del conocimiento
escolar con la misma eficacia, dice en este sentido Noemi
Pulido (2000) en La escuela en la sociedad de la imagen. En
gran medida de las formas en que el lenguaje estructura
el pensamiento:

esa eficacia dependera de que pueda desarrollar otros discur-
sos necesarios y otras percepciones posibles a las del mundo
de la imagen. La escuela —y también la sociedad— debe recon-
siderar que la historia de la cultura comienza con la pro-
duccién simbélica de la palabra dicha y, luego, de la palabra
escrita. Que la lengua sigue siendo el aparato simbélico de
construccién del conocimiento més poderoso, que el lenguaje
estructura el pensamiento (2000: 4).

Por eso -y constituyendo el campo que es objeto del
interés de este trabajo- aparece en escena la necesidad de
mirar el proceso desde otro lugar diferente a la recepcion y
a la relectura critica del sujeto interpelado por su entorno
cultural. Se trata de verlo desde la emision; desde abajo,
desde la propia comunidad educativa (alumnos, docentes,
comunidad) como nuevo sujeto de enunciacién mediante
practicas de manipulacién y operacioén de equipos propios
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en el seno del sistema y de las practicas pedagdgicas esco-
lares. Pero veamos el proceso tedrico que conduce hasta
este cruce conceptual.

De la recepcion a la emision, un camino para el decir

Uno de los enfoques mas fértiles en el analisis del campo
interdisciplinar ha sido el de la recepcién critica de los
medios como punto de articulacién en lo educativo. Se tra-
ta de una perspectiva que pone el acento en la ensefianza
sobre los medios, su influencia social y en como generar
una postura critica en los nifios, en tanto receptores y/
o consumidores. En esa linea se destacan trabajos como
los que proponen la necesidad de una “pedagogia de la
comunicacién” (Kaplin, 2002), o “de los medios”, o bien
una “comunicaciéon educativa” en tanto educacién para los
medios (Pérez Tornero, 2008) o “para la recepcién’, tam-
bién bajo los conceptos de “mediaciones educativas” o cam-
pos designados por neologismos como “educomunicacién”
(Huergo, 1999; Rincon, 1993). La idea de educomunicacion,
segiin Huergo, parece incluso crear la ilusién de “suturar
prematuramente los términos de una relacién tensa y con-
flictiva, asi como los traumatismos sociales y subjetivos que
dan origen a nuestra vida comun”, reduciendo el campo a
meras férmulas de vinculacién entre medios y tecnologias
(Da Porta, 2011: 23).

En el mismo sentido se han publicado valiosos trabajos
y perspectivas sobre la “educacion para la recepcion” (Huer-
go y Fernindez, 1999), “recepcion activa” (Fuenzalida,
1996) o sobre la llamada pedagogia critica de la represen-
tacién y “educacion de las audiencias” (Orozco, 1996), que
promueve la televidencia y la escucha critica del receptor.

Por caso, y en esa linea, los programas Escuela y
Medios, originalmente desarrollados en el Ministerio de
Educacién de la Ciudad de Buenos Aires (2001) y luego en
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el Ministerio de Educacién de la Nacién a partir de 2003,
implementaron materiales de trabajo escolar!' donde se pro-
ponen conceptos, ideas y actividades que buscan analizar
la manera en que los medios de comunicacién hablan de la
realidad, con la finalidad de “explorar los lenguajes, géne-
ros, representaciones y valores que ofrecen los medios, para
pensar en la manera en que nosotros mismos, audiencias de
esos mensajes, los recibimos y resignificamos” (Ministerio
de Educacidn de la Nacién, 2004: 2).

Orozco Goémez (1996) advierte sobre la importancia de
esa “educacion” como forma de contrarrestar el rol hege-
monico y de control que los medios imponen en las “socie-
dades mediaticas”, distinguibles de otras por el hecho de que
los sujetos sociales son también audiencias de los medios de
difusién, y al serlo, de ahi alimentan también sus propias
identidades frente al intento de “control” de los discursos
predominantes por parte de los medios (1996: 3).

Por su parte, Valderrama (2000) suma otras dos cate-
gorias: “comunicacién en la educacién” y “educaciéon y nue-
vas tecnologias”, con énfasis en el abordaje del aprendizaje
mediatico como nuevo universo de constitucion de la sub-
jetividad social. Propone que la educacién incluya en su
curriculo una deconstruccién semioldgica y funcional de
los medios, asi como su rol en la “produccion” de reali-
dad. Buckingham (2005), por su parte, se inscribe en esta
corriente con su aporte en Educacién en medios, donde abor-
da la necesidad de “ensenar los medios” y desarrolla una
perspectiva de “alfabetizaciéon mediética”.

En una perspectiva parecida, Hopenhayn (2003) sostie-
ne que el desafio para las escuelas, sobre todo las publicas, es

I Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (2004), La
escuela y los medios. Propuestas para explorar los medios en la escuela. Morducho-
wicz, Roxana, Atilio Marcén y Viviana Minzi.
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salir de su postura defensiva frente al fendmeno de la comu-
nicacién masiva, incorporar la plasticidad propia de dichos
medios para difundir y combinar conocimientos, pero a la
vez organizar este mosaico de estimulos mediaticos a fin de
evitar la banalizacién del conocimiento y alimentar en el
alumno un espiritu selectivo (2003:191).

Muchos de los proyectos de “educacién para la recep-
cién’, asi como las investigaciones en “educacion y recep-
cién” que los acomparian, no solo reavivan una perspecti-
va funcionalista o celebran un sujeto autonomizado en la
recepcion, sino que en ciertos casos representan un aggior-
namiento de las caracteristicas de la tradicion escolarizante
(Huergo, 1997). En especial, cuando las estrategias educati-
vas de recepcion (en particular, televisiva) pretenden recu-
perar el espacio perdido por la hegemonia escolar por la
via de la critica al desorden cultural, entendiéndolo como
deformacion, o por la via del disciplinamiento de la entrada
de una cultura descentrada a una conciencia que se forme
en el orden de “lo culto” (1997: 52-53).

Otros autores consideran que la escuela debe dejarse
interpelar por los medios masivos “por aquello que ellos
plantean como proyecto de sociedad y dialogar criticamen-
te con ellos” (Valderrama, 2000). Rechazan la idea de crear
dietas televisivas y proponen incorporar pedagdgicamente
los medios a la escuela y a los procesos educativos para
interactuar con ello, aprender a leer sus géneros y “con-
vertirlos en pre-texto para recrear saberes curriculares”. Tal
postura sigue aferrada a la sola posibilidad de ser audiencia
“que comprenda sus géneros, narrativas, formatos, lengua-
jes y que adopte una posicion critica frente a sus conte-
nidos” (2000: 9).

Otra perspectiva propone “usar” los medios para gene-
rar situaciones educativas. En Itinerarios transversales, Jorge
Huergo (2006) recomienda el empleo de los medios “en” la
escuela como el punto de partida para un nuevo vinculo
entre comunicacion y educacién escolar que, segun el autor,
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adquirié gran relevancia en la practica como una especie
de “sentido preferente”. En este caso, el énfasis estd puesto
en los usos educativos de contenidos producidos por los
medios, diferenciados segun los modelos pedagdgicos que
los enmarquen. Esos contenidos (en cualquiera de sus for-
matos: graficos, sonoros, audiovisuales) podrian asi ser uti-
lizados o reapropiados por la funcidén educativa para ejem-
plificar, reproducir o presentar temas del campo curricular
de manera novedosa, innovadora o que movilice el reperto-
rio cultural de los alumnos con cddigos de la época.

Los aportes de Len Mastermann en los afios 80 y 90,
desarrollados en su obra La ensefianza de los medios de comu-
nicacion (1993), orientados a que la escuela aborde el proble-
ma de la comunicacién y de los medios como “mediadores
del saber social” fueron incluidos en materiales de trabajo
sobre el tema, elaborados por el Ministerio de Educacién
de la Nacion en 2004.2 En La escuela y los medios. Propuestas
para explorar los medios en la escuela se aborda el tema de los
cddigos lingiiisticos de los medios:

Analizar los medios supone ensefiar a los alumnos su funcio-
namiento, desde el punto de vista técnico y econdmico; facili-
tar el descubrimiento de los c6digos del lenguaje audiovisual
que utilizan; ofrecer pautas y recursos para el analisis critico
de los documentos que producen. En otras palabras, abor-
dar los medios como objeto de estudio significa realizar una
aproximacién desde diversas perspectivas: técnica, expresiva,
social, ideoldgica, econdmica, ética y cultural (Ministerio de
Educacion, 2005: 6).

A partir de esas premisas axioldgicas se convocd a los
alumnos a la produccién de contenidos escolares que serian
distribuidos por los medios tradicionales. De esa manera, la

2 Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién (2005), La
escuela y los medios. Propuestas para explorar los medios en la escuela (Cuaderni-
llo). Disponible en: <http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/
handle/1234567>.
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tarea de producir contenidos propios en el ambito escolar
introdujo como novedad el aprendizaje de los cédigos y for-
matos del mundo multimedia, permitiendo una “aproxima-
cién” a sus féormulas, en linea con los tedricos que convocan
al mundo escolar a develar los mecanismos de produccién
de sentidos preferentes o dominantes en la esfera publica.

Sin embargo, tales productos enfrentan algunas limita-
ciones: la de diluir su enunciacién al reproducir las reglas y
convenciones (y cddigos) de un sistema dominado por 16gi-
cas y practicas de base mercantil, y la de perder visibilidad
e identidad en el conjunto de producciones comunicacio-
nales de terceros, donde la recompensa es ser “publicado”
en los bordes de alguno de los soportes del sistema, repro-
duciendo sus agendas, narrativas y representaciones como
bienes de mercado en la sociedad informacional. Aun asi,
el enfoque inicial supone la puesta en juego de algin tipo
de subjetividad de los alumnos para producir su mensaje
y utilizar el trayecto de aprendizaje como herramienta de
codificacién-decodificaciéon de los contenidos mediaticos
y como germen de una potencial “resistencia” donde se
encarnen nuevas ofertas discursivas y metaféricas.

En el plano tedrico, el concepto de la “multiple media-
cién” (Orozco Gomez, 2001) resulta un instrumento util
como mecanismo para bajar el entendimiento del proceso
comunicativo al terreno empirico de la investigacidn, usan-
do las mediaciones como categorias de andlisis y acudien-
do a fuentes de elementos incidentales de manera simul-
tanea en los procesos comunicativos. Se trata no solo de
las mediaciones culturales o tecnoldgicas, estructurales o
discursivas, sino todas las que intervienen en la interaccidn,
procedan de donde procedan, para ver los pesos especificos
de estas mediaciones, el “juego de la mediacion”, y desde ahi
el propio “juego del poder” en la comunicacién (2001: 184).
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Estudiar los medios

Numerosos enfoques se recuestan en la recomendacion de
educar “sobre” los medios en forma curricular. Convertir-
los en objeto de estudio y hacer del conocimiento de los
mismos una forma de acceso critico. Scolari, Buckingham y
otros autores, en Adolescentes, medios de comunicacion y cul-
turas colaborativas (2018), cuestionan la actitud de dejar el
tema como una responsabilidad en manos de los regulado-
res de los propios medios; y reclaman mayor compromiso
de las autoridades educativas con el tema al reclamar que:

hasta hoy, en un mundo completamente saturado por medios
de todos los tipos, muy pocos ministerios de educacién pare-
cen ver esta tarea como una prioridad. Establecer una base
firme para el estudio de los medios en el curriculo escolar
obligatorio ha sido una larga lucha, y hay muy pocos lugares
donde se haya conseguido con éxito (2018: 8).

En este sentido, y en el marco de las tradiciones nor-
mativas de muchos paises europeos, se ha producido una
corriente tedrica y regulatoria que asume la disputa de com-
petencias y aborda la necesidad de realizar una educacion
acerca de los medios, con el fin de suministrar a los alum-
nos herramientas analiticas que les permitan contrarrestar
la influencia de los mismos en su propia percepcién de la
realidad y el proceso educativo. Tal criterio es incorporado
incluso en la propia Ley 26.522 de Servicios de Comunica-
cién Audiovisual (2009), que aporta un marco institucional
y juridico para el abordaje de esta cuestion en el sistema
educativo y en la formacién de nifos, ninas y adolescentes,
tomando para ello los aportes de un conjunto de organiza-
ciones de la sociedad civil vinculadas con la problematica.’

3 Laincorporacién de preceptos sobre la proteccion de la infancia y la adoles-
cencia mediante un ambito de consulta dentro de la autoridad de aplicacion
guarda consistencia con la propuesta formulada por 10 Puntos para una tele-
vision de calidad para nuestros nifios, nifias y adolescentes Firmado por Asocia-
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La norma considera expresamente la educacién como actor
comunicativo y crea mecanismos juridicos y técnicos de
acceso a la operacion de medios.

La Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual creé
mediante el Articulo 17 el Consejo Asesor de la Comunica-
cién Audiovisual y la Infancia, entre cuyas misiones figuran:

(1) Contribuir a la capacitacion y actualizacién de los docen-
tes para una apropiacién critica y creativa del audiovisual y
las tecnologias de la informacién y las comunicaciones, en su
caracter de campos de conocimiento y lenguajes creciente-
mente articulados entre si.

(2) Formar las capacidades de analisis critico, apreciacién y
comunicacién audiovisual de los nifios, nifias y adolescentes
para que puedan ejercer sus derechos a la libertad de eleccion,
de informacién y de expresion, en su calidad de ciudadanos
y de publicos competentes de las obras audiovisuales nacio-
nales e internacionales.

Es necesario decir que esa misma norma se ocupd
también de regular la distribucidn social de recursos comu-
nicativos y poner limites razonables a la concentraciéon de
la propiedad de los medios (en forma local y nacional), de
manera de procurar un equilibrio en el sistema y regular, de
alguna manera, su capacidad de control sobre la produccion
y circulacién de los imaginarios sociales y politicos.

Desde la intersecciéon con lo social, la Ley 26.522
empodera las perspectivas que ponen en valor la comu-
nicacién comunitaria, popular y alternativa como factor
democratizador de ese sistema de circulacién discursiva,
configurando también un campo tedrico con énfasis en
la construcciéon de nuevos sujetos comunicacionales desde
modelos de gestion asociativos que remiten a la gestion de
medios locales y a la producciéon de otros puntos de vista.

cién Civil Las Otras Voces, Asociacion Civil Nueva Mirada, Fund TV, Signis
Argentina, SAVIAA (Sociedad Audiovisual para la Infancia y la Adolescencia
Argentinas), CASACIDN, Periodismo Social.
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Se trata de perspectivas que, en muchos casos, abrevaron en
el transito de la educacién popular, a partir del didlogo con
el pueblo, en proyectos de comunicacién popular.

En ese cruce se inscribe la definicion estratégica de
Maria C. Mata (2006) sobre la ciudadania comunicacio-
nal como respuesta posible a la influencia hegeménica de
los medios como factores formadores de opinién publica.
Mata dice que la ciudadania comunicacional es una prac-
tica que implica la

capacidad de ser sujeto en todos los &mbitos en que se cons-
truye el poder y, por consiguiente, como practica que implica
el participar efectivamente en la elaboracion de las reglas que,
con validez de norma instituida o legitimada, tienen capaci-
dad de ordenar la vida en sociedad (2006: 13).

Y completa:

la practica ciudadana nombra no sélo el ejercicio de deberes
y derechos de los individuos en relacién con el Estado, sino
un modo especifico de aparicién de los individuos en el espa-
cio publico caracterizado por su capacidad de constituirse en
sujetos de demanda y proposicién respecto de diversos 4ambi-
tos vinculados con su experiencia. Es decir, por su capacidad
de intervenir en el espacio publico tratando de revertir esas
apropiaciones de derechos y posibilidades (Mata, 2006: 13).

Desde esa perspectiva, que también abonan otros auto-
res, los emisores se constituyen en portavoces de una comu-
nidad que, en el acto de producir su subjetividad y crear
el discurso del lugar, ponen a circular otras normas de
legitimacion discursiva y producen un bien fundamental
para crear, a partir de la comunicacién, nuevos sistemas de
representaciones e intereses (Barbero, 1999; Gerbaldo et al.,
2010). Esta perspectiva es, desde lo pedagdgico, sumamente
valiosa en su didlogo con el acto educativo, entendido como
la misién de formar ciudadanos plenos y auténomos. En esa
linea podria también acotarse que la emisora comunitaria
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local puede ser una via para cerrar esa brecha, en tanto per-
mita tender un puente de conocimiento entre las disciplinas
escolares y la realidad circundante. Incluso mediante rela-
ciones de produccion-emisidn entre las escuelas y medios
populares como sucede con Aire Libre en Rosario.

En la aproximacién al campo disciplinar que intenta
abordar este trabajo, resulta valiosa la mirada de Kaplin
(1992a), que se aleja de la perspectiva instrumental o subor-
dinada al consumo de medios para proponer que los edu-
candos se transforman en EMIREC (emisor + receptor),
término que toma del canadiense Jean Cloutier,* quien for-
mula que todo ser humano estid dotado y tiene derecho a
participar en el proceso de comunicacidn, actuando alter-
nativamente como emisor (EMI) y receptor (REC), alter-
nando el uso de la palabra con la escucha.

La perspectiva educativa es la que define, en buena
medida, qué tipo de uso puede hacerse de la comunicacién
en el proceso educativo. Kaplun descarta la perspectiva que
se basa en la reproduccion de contenidos, asi como aquella
que se apoya en los efectos -la que describe como “inge-
nieria del comportamiento” - y se para en la educacién que
pone el énfasis en el proceso. Destaca la importancia del
proceso de transformacién de la persona y las comunidades.
No se preocupa tanto de los contenidos que van a ser comu-
nicados, ni de los efectos en términos de comportamiento,
sino de “la interaccion dialéctica entre las personas y su
realidad; del desarrollo de sus capacidades intelectuales y
de su conciencia social” (2002: 17).

4 Jean Claude Cloutier (1959) formulé su teoria en 1971, considerando que
una comunicacion verdaderamente democratica es aquella en la que la ciu-
dadania se viera representada en el proceso de comunicacién mediante la
posibilidad de ser emisores de mensajes (no unicamente a nivel del circulo
social més cercano, sino también a gran escala).El EMIREC personifica el
caracter de emisor y receptor de cada hombre, donde se unen una parte de
los dos términos: EMI por emisor y REC por receptor, potenciando la posi-
bilidad de emitir mensajes propios, no reproductores. En sintesis, busca que
cada persona pueda desarrollarse como comunicador en los dos sentidos:
emisor y receptor.
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En linea con la perspectiva pedagdgica de Paulo Freire
respecto de la critica al acto educativo como un “depédsito
bancario”, Kaplin denuncia la comunicacién unidireccional
y reclama un modelo dialdgico que incluya el escuchar, pero
también el hablar. De esta manera, la nocién clasica del
alumno/dep6sito puede encontrar su reverso comunicacio-
nal en el alumno/hablante/productor de sentido.

La cuestién de la radio popular-educativa abre no solo
el pasaje de la recepcion a la produccion de sujetos y discur-
sos (con todas sus implicancias), sino que también inaugura
la dimensidn de lo local en la comunicacién como una esfe-
ra relevante de reapropiacién del lugar y sus sefas de iden-
tidad amenazadas por la globalizacion. Escobar advierte al
respecto sobre el “desdibujamiento del lugar” como conse-
cuencia de este proceso (2003: 114) en tanto que Castells
(1996) analiza que “el espacio de los flujos” se impone al
“espacio del lugar”, cuya légica y significado en la era digital
son “absorbidos por la red” (Castells, 1996: 412-415).

Hacer de la escuela un medio

El lugar de enunciacion se vuelve asi en un elemento clave
respecto del control y los modos de circulacién de los
discursos. Mas adn, segun Eliseo Verén (2001) implica el
problema de la “responsabilidad del decir en la sociedad
mediatizada”. Y agrega:

La puesta en evidencia de la dimensién enunciativa, que
resulta de la mediatizacién de los discursos sociales, esta lejos
de anunciar “el fin de los contenidos”. En cambio y a propdsi-
to de estos ultimos, ella desemboca en una cuestiéon moral: la
de laresponsabilidad del decir. Emergencia tal vez inesperada
de la dimensién ética de la discursividad, en el seno de la
nueva “sociedad de la comunicacién” (79).
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Los valores de la participacién, de la construccién
colectiva, de la estimulacidn a la expresividad como instru-
mento de la puesta en discurso de pensamientos y repre-
sentaciones, del desarrollo de un pensamiento critico, son
todos vectores que pueden desplegarse a partir del uso de
los micréfonos escolares. Catalan Abarca (2015) considera
que la radio escolar es percibida como

una herramienta valiosa que permite dinamizar la comu-
nicacién de la institucion escolar, generando un espacio de
participacion activa e involucramiento de quienes componen
la comunidad educativa con los asuntos propios de la escuela
a través de la expresidn. Favorece la reflexién dando paso al
desarrollo del pensamiento critico en torno a temas propios
de la comunidad y de su entorno inmediato (103).

Darle voz al que no la tiene -el alumno, en este caso- es
permitir que se reconstituya un nuevo lugar de subjetividad
del educando y una interpelaciéon que articula la trayectoria
personal con el mundo educativo y sus posibilidades. Algu-
nas de las practicas que se han institucionalizado® a partir
del uso de la radio como recurso pedagdgico asumen este
como un campo “‘en construccién” que destaca el valor de
que los jovenes “tomen la palabra”:

Nuestra propuesta radica en educar para la comunicacién
pero también construir espacios de comunicacién alterna-
tiva, donde la voz de los jévenes pueda oirse. Nos posicio-
namos desde un campo como el de comunicacién/educa-
cién que estd en construccién. La educacién es un derecho
humano y es dialogo, es intercambio. La comunicacién, que
también es un derecho humano, implica tomar la palabra y
otorgar la palabra. Es decir que la educacién y la comunica-
cién se complementan. Nosotros creemos que son parte de
un mismo proceso de transformacién (Ministerio de Educa-
cién, CNC, 2011: 17).

5 Ministerio de Educacién de la Nacién y Comisién Nacional de Comunica-
ciones (CNC) (2011), Radios que hacen escuela, Dossier, Buenos Aires.
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La radio local esta llamada a jugar un papel intermedio
entre la institucionalidad rigida de la escuela y la “desloca-
lizacion” de los medios audiovisuales, como sucede con la
television. La television rivaliza con la escuela en un sentido
profundamente epistemoldgico, pues mientras su pantalla
“deslocaliza” los saberes, los mezcla, los usa discontinua y
espasmoddicamente en aras de la entretencion y los sustrae
de la “institucionalidad” de donde nacen, la escuela se man-
tiene en las antipodas: mensajes de larga temporalidad, sis-
tematicidad, esfuerzo y disciplina (Martin Barbero, 1996), y
es alli donde se requiere un modelo escolar més dindmico y
flexible. La radio tiene mayores chances de jugar en la cons-
truccion de la diversidad informativa. La television, por su
escala industrial y su légica econdmica, tiende a la homo-
geneizacion y unidad del mercado, en tanto que la radio
permite la expresion de las diferencias y tiene la capacidad
de constituirse en portavoz de lo local.

Por ello, no se trata en este caso solo de decodificar la
omnipresencia de los medios en el &mbito escolar y en las
culturas juveniles, ni tampoco de inscribir las practicas de
radio en la educacién en el valioso contexto de las emisoras
comunitarias y populares, que, seguramente, complemen-
tan. La cuestion estd en pensar el ambito territorial e insti-
tucional, en la dimensién perceptiva y de manipulacién de
la tecnicidad desde el cual se sitta la enunciacion.

Como influencia exterior o como restitucién interna
de sus légicas de produccidon, los medios construyen un
sistema de representacion que alterna, interfiere o compite
con la escuela por el poder de reproducir los imaginarios
sociales, los contextos histéricos y las narrativas dominan-
tes. En cambio, situarlos de manera interna implica posi-
cionar también a las instituciones educativas, y en parti-
cular a la escuela, como instituciones culturales, donde se
negocien significados y se produzcan sentidos en el propio
desarrollo de la dindmica pedagédgica y desde la posibilidad
de la produccion. En esta perspectiva, el empleo de recursos
propios y artefactos operados por los alumnos ofrece otras
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perspectivas, con la salvedad de que, en este caso, no se trata
de aprender a comunicar, sino de indagar la posibilidad de
utilizar el propio artefacto para aprender comunicando.

Esta serie de miradas permiten examinar el rol de los
medios situados en el seno de la institucién educativa, y
dentro de ellos la radio en particular, como agentes faci-
litadores de un tipo de aprendizaje (experiencial, signifi-
cativo, no bancario ni instruccional) basado en el bagaje
cognitivo y los sistemas de reconocimiento que traen los
alumnos, como punto de articulacién para disparar el pro-
ceso pedagdgico mediante la interpelacion (o identificacion)
con un artefacto cultural/comunicacional que los convoca
al empleo de procedimientos de produccién discursiva y
de socializacion.

Para situar conceptualmente las perspectivas en juego,
su punto de encuentro, ruptura y articulacion, se han agru-
pado algunas de las categorias centrales en el siguiente
cuadro:
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Cuadro 5. De la recepcion a la apropiacion educativa de la radio

Visién de la

Comunicacién Elr
comunicacion

Objetivo

Ubicacion

Referencia teérica :
del emisor

Educacion
Mercado  Mercantil. Recepcién como audiencia Mercado de la informacion
Bancaria. comercial. Externo
Vi) Consumidor
Aud'i?ncia Didacticay Aprender a decodificar los Educacion para la recepcion.
critica analitica. (SEE]fE Pedagogia critica de los
El receptor Pedagogia de la representa- micles Brmme
produce sentido  cion. e eEoes
Decodificar los medios Alfabetizacién mediatica.
Recepcién activa
Emi-rec Apropiacién Uso de los contenidos para Comunicacién popular.
(E"‘iSi"{'} y atenta. resignificar y aprender. Alfabetizacion mediatica.
gecepsion) Reproduccion Dialogo con la comunidad. Escuela y medios.
Vincular Produccion y recepcion Ciudadania comunicacional
Dialégica
Radio Discurso local y Uso del medio para producir  Comunicacion democratica.
escolar situado. el mensaje. Nuevo sujeto comunicativo
Produccién propia Aprender comunicando Apropiacién educativa de la Intemo

Préctica horizontal Préctica colaborativa

comunicacién
Aprendizaje significativo

Es necesario hacer notar que la incorporaciéon de
herramientas comunicacionales en el proceso educativo,
cuya apropiaciéon y gestion por los alumnos es la condi-
cién de desarrollo, implica al mismo tiempo un replanteo
-también- del paradigma de la comunicacién como inter-
cambio simbdlico y textual entre las partes. Un paradig-
ma de horizontalidad y didlogo en el desarrollo de medios
de comunicacién desde una perspectiva alternativa, demo-
cratica, dialégica, contra hegemonica, etc., es también un
complemento para una educacion no instruccional ni “ban-
caria’, orientada a la ciudadania, que interpele a los jévenes
desde las nuevas herramientas tecnoldgicas.

El desafio conceptual pasa por intentar un didlogo
entre los paradigmas de alfabetizaciones multiples (consi-
derando los c6digos simbdlicos de intercambio de las nue-
vas tecnologias) y la multiple mediaciéon (que integra la
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totalidad de los discursos en circulacién alrededor de las
practicas sociales y los entornos de significacion) a partir de
nuevas practicas educativas con sede en la escuela.

Esta investigacién propone abordar los ejes que confi-
guran el cuadro conceptual para recortar el objeto de estu-
dio en el campo de las escuelas con radios situadas y opera-
das en forma interna (fila inferior) con el fin de analizar las
perspectivas de la radio en la escuela como instrumento de
produccién y reproduccién de un discurso propio, donde se
juegan las disputas de hegemonia general pero también las
propias subjetividades.

Para ello se requiere situar la problematica escolar
en su encuentro con la radio como practica mediatica y
como lenguaje especifico en el marco de las tradiciones
pedagdgicas.

La constitucion del sujeto discursivo, como sujeto pro-
ductivo y enunciador, en su interseccién con el sujeto edu-
cativo en el &mbito de su practica escolar constituye, a juicio
del investigador, el punto en que debe inscribirse la media-
cién pedagdgica en la doble constitucidon de ciudadania y
aprendizaje curricular. Por ello se vuelve necesario exami-
nar como arriba la escuela a esta encrucijada.

La escena educativa del nuevo siglo

El ojo en la cerradura para esta investigaciéon examina el
nuevo contexto de época que atraviesa la escena educati-
va desde fines del siglo XX. Las herramientas tedricas que
permitian designar, comprender y analizar el mundo en la
modernidad han quedado desenfocadas ante la emergencia
de una crisis que cuestiona las promesas y roles tradicio-
nales como la igualaciéon y movilidad social ascendente, al
tiempo que expone el “atraso” pedagégico de la lectoescri-
tura frente al auge de la sociedad mediatizada, y la crisis de
pertenencia territorial ante la globalizacién.
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El fin de siglo llegé cuestionando y derribando los
emblemas identitarios de la modernidad, desplazando a
la escuela de su rol central de construccién del proyecto
moderno, y colocdndola en medio de una profunda crisis
nacional y regional (Fernandez, 2000). Aparece en escena
la pérdida de sentido de la experiencia escolar como lugar
aspiracional y como punto de referencia sobre el futuro
para los jovenes; la sensacion de llegar “tarde” (Tenti Fanfa-
ni, 2000) a una institucién ajena y regida por unos cédigos
disociados de las nuevas formas de nombrar y represen-
tar el mundo.

Los jévenes se encuentran con una experiencia de habi-
tantes de un mundo cuya compleja heterogeneidad no se
deja decir en “las secuencias lineales que dictaba la palabra
impresa” (Martin Barbero, 1996) y que remite a un apren-
dizaje fundado menos en la dependencia de los adultos que
en la propia exploracion que los jévenes habitantes del nue-
vo mundo tecnocultural hacen de la visién, la audicidn, el
tacto o del videoclip.

Quedan expuestos asi multiples “destiempos” en la edu-
cacion en América Latina, con las dificultades de una for-
macién universal en la escolaridad basica, los procesos de
descentralizacién y privatizacion y el “malestar cultural”
entre los jovenes. Uno de los “destiempos” que Barbero
(1997) subraya es el de la comunicacién, y en particular el
que produce el predominio de los lenguajes audiovisuales
como fuente constitutiva de la autorreferencia, la percep-
cién y el lugar en el mundo.

Los nuevos discursos y dispositivos de la sociedad de la
informacién y la comunicaciéon ponen en crisis la hegemo-
nia de las estructuras tradicionales de la educacion y causan
rupturas en los procesos de formacién ciudadana, tensio-
nando el vinculo entre el curriculo histérico que viene de
arriba y las identidades culturales que llegan desde abajo,
entre materias de aprendizaje que reclaman ser reformula-
dos y sujetos de aprendizaje que requieren nuevos puntos
de articulaciéon (Hopenhayn, 2003).
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La tension entre practicas y sistema educativo frente
a la emergencia de los medios masivos es de larga data.
McLuhan (1911-1980) habia escrito en 1960 Un aula sin
muros, donde postulé que gran parte de los contenidos
educativos pueden adquirirse fuera de la escuela debido al
volumen de informacién que emitian para entonces medios
como la radio, el cine y la television. Tal razonamiento des-
colocaba al libro y a la lectoescritura en su funcidn exclusiva
como herramienta de ayuda a la ensefanza, y provocaba
desconcierto entre los maestros. Uno de los debates que
nace entonces es acerca del rol de los medios en cuanto a
si estos solo podian ser elementos para el entretenimiento
de las masas, o también para su educacion. No se pensaba
entonces situar los medios “adentro” de la escuela o mani-
pularlos con fines educativos.

En ese cruce conflictivo, lo educativo es convocado
a reinventarse, a reformular sus instrumentos pedagégicos
de manera tal de proponer lenguajes comunes, territorios
culturales compartidos, narrativas que conecten el curricu-
lo y la realidad percibida. El sistema cultural creado por
las culturas electrénicas ha producido el fin del monopolio
escolar en la produccién de significaciones para los jévenes.
El nuevo escenario representa para Mabel Piccini (1990)

la aparicién y configuracién de nuevas disposiciones y dis-
ciplinas, de técnicas del hacer, del saber, del sentir, de una
pragmatica del lenguaje, de géneros narrativos y de modos
de relatar; representa también una transformacién de la esce-
na urbana y de las relaciones interpersonales, nuevas for-
mas de percepcién del tiempo y el espacio y, por cierto, una
redistribucién diferente de los espacios de la cotidianeidad
(1990: 19).

La escuela tradicional, que se fundd histéricamente
en una serie de reglas estables (homogeneidad, sistemati-
cidad, continuidad, duracién, coherencia, orden y secuen-
cia Unicos, etc.), se confronta ahora con culturas diversas,
fragmentadas, abiertas, flexibles, mdviles, inestables, etc. La
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experiencia escolar se convierte a menudo en un trayecto
donde se encuentran y enfrentan diversos universos cultu-
rales. La contradiccion y el conflicto entre cultura escolar
y cultura social se profundizan en los jévenes de los secto-
res sociales econémicamente confinados a los bordes de la
pobreza y la exclusion social en el marco de la reestructura-
cién capitalista de los 90.

Esa frontera separa universos culturales y de sentido,
establece una interferencia en la comunicacién entre los
sujetos del proceso educativo tradicional, y profundiza
desencuentros que desencadenan muchas veces conflictos,
indiferencia o el abandono escolar. El “adentro” y “afuera”
de la educacioén, vinculo hasta entonces gobernado por una
“pedagogia del internado” (Tenti Fanfani, 2000) es interpe-
lado ahora por multiples ventanas de sentido y reconoci-
miento, que se despliegan en medio de convulsiones de la
economia y el retroceso de las agencias publicas.

Vazquez y Valderrama (2009) destacan entre los “nodos
de tension” del vinculo comunicacién-educacidn la disputa
del nuevo escenario comunicacional respecto del sentido
y el lugar que ocupa el conocimiento en la educacion y la
pedagogia tradicionales. Se comienza a poner en duda el
saber, en tanto un conjunto de informaciones acumuladas e
inmodificables que pueden ser transmitidas unidireccional
y verticalmente; se cuestiona el libro como el Unico lugar
del almacenamiento y soporte de la circulacién del saber; y
se reconocen otros soportes en la medida en que se identifi-
can otros lenguajes que representan otros saberes diferentes
del saber cientifico.

Ese reconocimiento de la crisis de época de la educa-
cién conduce a un desplazamiento metodoldgico para rever
el proceso entero de la comunicacién desde otro lado; el de
las resistencias y las resignificaciones que se ejercen desde la
actividad de apropiacidn, desde los usos que los diferentes
grupos sociales hacen de los medios y los productos masi-
vos. (Barbero, en Orozco Gomez et al., 1990).
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Maria Belén Fernandez (1997) senala que la nocién
de escuela-institucion denota una parcela del espacio social
donde la escuela aparece como un producto histérico defi-
nido por un mandato social fundante, que se expresa en
el curriculo prescripto. Este actiia como organizador de la
actividad de la institucidn educativa y redefine los contra-
tos encadenados pedagdgico-didacticos en cada aula, en la
relacién docente-alumno. Las fronteras entre el “adentro” y
el “afuera” estin muy demarcadas:

La escuela presenta fronteras cerradas: sus bordes fisicos
estdn separados con mucha claridad del afuera: murallas,
paredones, rejas. En el interior del cerco se presenta una
coordinacidén estricta de los encuentros seriales; la distribu-
cién de un 4rea de acceso garantiza la eliminacién dentro del
cerco de encuentros intrusivos del exterior (1997: 90).

Ese modelo educativo es el que también acusa recibo de
los nuevos tiempos y contextos que introducen las culturas
mediaticas y dispositivos comunicacionales en las practi-
cas educativas con la demanda de una mayor apertura que
regule los flujos de sentido entre el interior y el exterior,
una frontera que los medios en general, y la television o
la radio en particular, desconocen y transgreden funcio-
nalmente.

También los docentes se ven interpelados por estos
cambios de época, con nuevas exclusiones e inclusiones y
nuevas demandas que interrogan sobre el rol de la escuela.
Las mutaciones culturales y tecnoldgicas, la metamorfosis
del mundo del trabajo:

transformaron de tal modo el escenario que han producido
una nueva cartografia del espacio social. En é], la escuela es a
la vez fuertemente demandada e impugnada. Sus promesas se
desvanecen y a la vez se multiplican (Birgin, 2000: 221).
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El despliegue de procesos de comunicacién y practicas
comunicativas en capas que se superponen hace que este-
mos “rodeados cada vez mas no sélo de cosas que poseen
significado sino de cosas que poseen mas de un sentido”
(Vazquez y Valderrama, 2009). Esa polisemia de la reali-
dad, con sus multiples sentidos y representaciones, requiere
también de un uso apropiado de los recursos de la comuni-
cacidn para hacerlos parte del proceso educativo, haciendo
posible el didlogo, el encuentro en la diferencia y, even-
tualmente, la sintesis.

Las tensiones y realineamientos de las trayectorias edu-
cativas y el replanteo del modelo de comunicacidén hegemd-
nico, gestado sobre los remanentes de la dictadura militar
(1976-1983) y las “actualizaciones” durante el periodo del
neoliberalismo (1999-2001), comenzaron a encontrar nue-
VoS cauces practicos y tedricos durante la primera década
del nuevo siglo. A las demandas de mayor democratiza-
cién en la distribuciéon de recursos de la comunicacién le
correspondid el despliegue de una escuela que debi6 asumir
el desafio de actualizar la nocién de ciudadania y apropiar
instrumentos de la comunicacién para su propia orienta-
cién pedagdgica.

Dos elementos integran este campo en intercambio
desigual y problematico; por un lado, la escuela como lugar
de aprendizaje y formacion ciudadana en disputa con la
escena medidtica y, por otro, los usos y efectos de artefac-
tos de comunicacién como mediacién emergente sobre las
practicas y objetivos educativos, siendo estas operaciones
de comunicacién-educacion y sus caracteristicas el nicleo
que interesa conocer. No se trata entonces ni de demonizar
los medios o adoptar posturas defensivas, que solo haran
mas notable el desfasaje, ni de caer en una mirada ingenua
ante la expansion corporativa y econdmica de grupos mul-
timedia que regulan el estatuto cultural de la realidad, sino
de abordar el problema en su conjunto.
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Instruccién curricular versus aprendizaje colaborativo

El mundo educativo emergente del neoliberalismo propone
nuevas técnicas sobre viejas practicas, opera sobre un
modelo instruccional cuestionado, pero no para reempla-
zarlo por practicas democratizadoras, sino para superpo-
ner una verticalidad de signo diferente. La arquitectura del
sistema —en lo institucional y funcional- se fragmenta y
reorganiza, proponiendo nuevas dependencias y autono-
mias, al mismo tiempo en que el mundo “exterior” atraviesa
los muros escolares proponiéndose como nueva fuente de
conocimiento desde la omnipresencia de dispositivos de
comunicaciéon que organizan la percepcién del mundo y
las practicas.

La evolucién histérica de los debates sobre la escuela
y los usos pedagdgicos pone en escena diversos aborda-
jes sobre metodologias y enfoques del proceso educativo.
Cobra actualidad la perspectiva del pedagogo francés Celes-
tin Freinet (1896-1966), impulsor de métodos de renova-
cién pedagogica dentro del marco del movimiento llamado
“la escuela nueva”, que aportd enfoques valiosos para la eta-
pa. Su concepto de la renovacién escolar era solidario con
la idea de una renovacién social, por lo que impulsé una
escuela de muros afuera, en sentido contrario a las prac-
ticas de internado y claustros que dominaron la tradicién
escolar de fines del siglo XIX y buena parte del siglo XX.
La educacién natural preconizada por Freinet se organiza
en torno a la vida y las actividades del nifio, poniendo en
practica una serie de técnicas originales, basadas en un con-
junto de principios como la motivacion, la expresion y la
socializaciéon. Desde un enfoque critico al sistema capita-
lista y una perspectiva renovadora y cooperativista, Frei-
net postuld una pedagogia en la que los alumnos aprendan
haciendo y hagan pensando.

El postulado de Freinet (1976) es partir del mundo del
educando para construir la interpelacién y la motivacién
que haga posible el acto educativo; es también introducir
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el “afuera” en el “interior” de la vida escolar y proponer
el ejercicio comunicativo como situacion de reflexidn y
aprendizaje.

Dentro de los principios axioldgicos que postuld el
pedagogo francés, se destacan los siguientes:

+ Expresion libre de los nifios
« Democracia

+ Libertad de expresién

+ Comunicacién

+ Compromiso

+ Responsabilidad

+ Trabajo en equipo

Sera facil reconocer en ese mend de valores que cons-
tituyen el acto educativo a buena parte de las practicas y
principios que consideran a la comunicacién como ejercicio
de la libertad y como derecho humano. Més aun, el acto
de ejercitar la palabra (el universo vocabular que designa
Freire) desde una subjetividad construida en la escuela y en
el cruce de la cultura escolar con la cultura-mundo —pro-
ceso que atraviesa el objeto de estudio mediante el uso de
la radio- convoca al alumno al ejercicio de cada uno de los
principios que postula Freinet.

Jean Piaget (1896-1980) propone, desde la psicologia
educativa, que el abordaje de los alumnos o de los nifios no
sea pensado como una tabla rasa sobre la que se inscribi-
rian conocimientos y relaciones completamente impuestas
por el medio exterior. Por el contrario, sostiene, toda expe-
riencia necesita una estructuracién de lo real, y en ello se
revaloriza el rol de la practica experimental. La pedago-
gia —enfatiza el pedagogo suizo francés— necesitara estar
informada de cerca en los campos de la percepcién visual,
de la percepcién de las palabras, letras y frases, y le serd
necesario “conocer las relaciones entre la percepcién global
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y las actividades perceptivas” (1984), las leyes de la funcion
simbdlica, las relaciones entre la percepcién de las palabras
y el simbolismo, etc.

En linea con las criticas a la concepciéon depositaria
de la palabra adulta como metodologia educativa, Piaget
(1984) dice que al transmitir o intentar transmitir conoci-
mientos ya estructurados por el lenguaje o la inteligencia
de los padres o de los maestros, se imagina que esta asi-
milacién previa es suficiente y que el nifio no tiene mas
que incorporar estos alimentos intelectuales ya digeridos,
como si la transmisién no exigiera una nueva asimilacidn,
es decir, una reestructuraciéon que depende esta vez de las
actividades del receptor. Los conocimientos, sostiene, “sélo
pueden adquirirse mediante una actividad interna (dado)
que toda asimilacidén es una reestructuracién o una rein-
vencién” (1984: 106).

En Psicologia y pedagogia, Piaget recupera la perspectiva
de Freinet sobre la adquisicién de conocimientos mediante
la accién cuando dice que:

(Freinet) quiso, ante todo, hacer de la escuela un hogar de
actividades que siguieran estando en comunién con las de
la colectividad ambiente. Su célebre idea de la imprenta en
la escuela —recuerda- constituye una ilustracién particular,
pero especialmente instructiva entre otras, ya que es evidente
que un nifio que imprime por si mismo pequefios textos lle-
gard a leer, escribir y utilizar la ortografia de una manera muy
diferente que si no tuviera ninguna idea sobre la fabricacién
de documentos impresos de los que tiene que servirse. Sin
plantear explicitamente el fin de una educaciéon de la inte-
ligencia y una adquisicién de los conocimientos generales
mediante la accidn, Freinet alcanzé estos objetivos constantes
de la escuela activa pensando sobre todo en el desarrollo de
los intereses y en la formacidn social del nifio (1984: 41).

El acto de “hacer” la educacién mediante procesos de
comunicacién como, por ejemplo, el citado de la impren-
ta, podria aplicarse a otras mediaciones comunicacionales
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—como la radio- en tanto herramientas para desencadenar
una educacion “experimental” basada en la reestructuracion
o reinvencidn del discurso educativo a partir de la praxis de
origen y el universo cultural del niflo-adolescente.

Al defender el juego y la experimentacién personal,
Piaget recupera la idea del juego simbdlico como ejercicio
de asimilacion de lo real al yo, y enfatiza que “el juego sim-
bélico es al individuo, lo que el signo verbal es a la sociedad
(...) hay que senalar la originalidad de los nuevos métodos
educativos” (1984: 106).

En este sentido, cabe recuperar las teorias de Vigotsky
(1988) desde la psicologia cognitiva respecto de los procesos
de aprendizaje y la nocién de Zonas de Desarrollo Préximo
(ZDP) en las practicas escolares, donde la experimentacion
y el juego asumen un rol fundamental. En parte coincide
con la perspectiva de Piaget, quien sostiene que lo que un
nino puede aprender estd determinado por su nivel de desa-
rrollo cognitivo. Sin embargo, Vigotsky piensa que es este
dltimo el que estd condicionado por el aprendizaje. En el
trabajo de Baquero se manifiesta este aporte en términos de
los procesos de apropiacidn sobre los objetos culturales:

los procesos de apropiacién implican el dominio de un objeto
cultural (por ejemplo, un instrumento semidtico como el len-
guaje) y que dicha apropiacién implica el reconocimiento de
la actividad que condensa el instrumento (la “fuerza motiva-
dora” de las cosas, segln la caracterizacién de Kurt Lewin
que recordaba Vigotsky) y, con ella, los sistemas de motiva-
ciones, el sentido cultural del conjunto. En otros términos,
la apropiacién de un objeto cultural, parece ir acompanada
de la apropiacién de un régimen de practicas especifico de
su uso culturalmente organizado. La tendencia “natural” al
uso de los objetos no coincide, por su propio decurso, con
las construcciones culturales especificas en relacion con esos
objetos. De alli que resulte parte crucial de los procesos de
apropiacion, la apropiacion de la naturaleza y sentido de la
actividad que encarna el objeto (Baquero, 1997: 10).
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Estas perspectivas pueden ponerse en didlogo, asimis-
mo, con la teoria integradora propuesta por David Ausubel
(1983) y Diego Gonzales Serra (2000) en torno a la nocién
de aprendizaje significativo, concebido como un aprendizaje
predominantemente externo, producido por la interiori-
zacién de contenidos y determinantes del medio fisico y
social. El contenido que se va a aprender viene de afuera,
es dado u ofrecido al sujeto mediante la palabra, vehiculo
emocional simbdlico, por lo que ademas es un aprendizaje
externo comunicativo.

Desde esa perspectiva, el aprendizaje significativo es,
segiin Ausubel, psicélogo de la educaciéon de origen esta-
dounidense, un tipo de aprendizaje en que un estudiante
asocia la informacién nueva con la que ya posee. Y agrega
que solo hay aprendizaje cuando existe involucramiento del
alumno. Para que se produzca, el aprendizaje significativo
la ensefianza debe contemplar el engranaje logico de los
nuevos conocimientos o materia a impartir con los concep-
tos, ideas y representaciones ya formados en las estructuras
cognoscitivas del educando; se construye asi un conoci-
miento propio, individual, un conocimiento de él para él.
En el aprendizaje verbal significativo no existe tal aprendi-
zaje si no se tiene en cuenta la estructura cognitiva a la par
de la actitud afectiva y motivacional del educando.

En su teoria, Ausubel distingue entre el aprendizaje
“por recepcién” y el aprendizaje “por descubrimiento” y
define a este ultimo como el conocimiento que “debe ser
re-construido por el alumno antes de ser aprendido e incor-
porado significativamente en la estructura cognitiva” (1983:
4). El autor resume la importancia que asigna a la expe-
riencia previa del alumno en el epigrafe de su obra de la
siguiente manera:

Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un
solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averi-
gilese esto y ensénese consecuentemente (1983: epigrafe).
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En el caso de la cadena de produccién discursiva que
genera la puesta en comin de conocimientos para cualquier
mediacién comunicativa, tal principio es de una dimensioén
pedagdgica valiosisima, pues se trata de articular la estruc-
tura cognitiva y el tema de aprendizaje para la produccién
del contenido verbal.

Claramente, es también el concepto de “aprender a
decir su palabra”, tal como se sintetiza en la vision revolu-
cionaria en la educacién del método de alfabetizacién del
profesor Paulo Freire (1921-1997) que propone partir del
universo social y simbdlico del educando para desencade-
nar el proceso pedagdgico. Paulo Freire (1969) desarrolld
la nocién de “universo vocabular” para definir el conjunto
de palabras o el lenguaje con el que los sujetos interpretan
el mundo y como punto de partida para desatar el proceso
educativo. Alli se inscriben las miradas y c6digos, las inquie-
tudes, las reivindicaciones y las aspiraciones de los jévenes.

En La educacion como prdctica de la libertad (1972), Freire
sostiene que la educacidn no puede ser una isla que cierre
sus puertas a la realidad social, econémica y politica. Esta
llamada a recoger las expectativas, sentimientos, vivencias y
problemas del pueblo. Y suma la revolucionaria perspectiva
de constitucion del sujeto, de dotarlo de herramientas para
la constitucidn de su subjetividad. En este punto es relevan-
te también el vinculo con la comunicacién y el tipo de prac-
tica que el alumno realice, sobre todo a la hora de producir
el suyo como un discurso situado territorialmente, incluido
socialmente, integrado en un proceso educativo e institu-
cionalizado en una entidad de referencia como la escuela.

El lugar de la escuela y la escuela del lugar

La escuela, en este proceso de transformacién, de a poco
deja de ser el lugar exclusivo y excluyente de la educa-
cién, para adaptar su rol a las nuevas demandas sociales y
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culturales. En las tltimas décadas, hay un crecimiento de la
funcién social de la escuela y un desplazamiento de las fun-
ciones tradicionalmente académicas que estin cambiando
la institucién escolar (Dussel, 2015). No se trata solamen-
te de formar para trabajos o futuros no vinculados con la
universidad, sino de hacer lugar durante la escolaridad a
acciones y contenidos vinculados con la sociabilidad.

Existe ademds, y como consecuencia de los procesos
de descentralizacidn del sistema educativo de los afos 90,
una rearticulacién de los vinculos entre escuela y territo-
rio; un repliegue de lo educativo de la dimensién Estado-
nacién hacia lo regional y municipal; hacia la vecindad y
las politicas locales. Ese movimiento, paradéjicamente o no,
marcha a contramano de los procesos de desterritorializa-
cién que impone la globalizacién (Garcia Canclini, 2000).
Tal movimiento va de la mano con el cambio del modelo
productivo en la etapa posindustrial, que abre las econo-
mias y las culturas en direccién a marcos transnacionales
de acceso y consumo.

Se configura un contexto donde, segin Tedesco (2014),
ya no se trata solamente de reducir los déficits educativos
de una sociedad relativamente estable, sino de enfrentar
simultdneamente los déficits tradicionales y las exigencias
de un nuevo escenario econdmico-social-cultural.

Dicho en otros términos, estamos en un escenario social de
“exceso de demandas”, donde es muy complejo definir prio-
ridades ya que todos los actores exigen demandas que tienen
cierto grado de legitimidad y nadie desea que sean posterga-
das. Elaborar una agenda comin en escenarios de este tipo,
que goce de altos niveles de adhesion, obliga a recordar aque-
lla frase de Séneca: “Nunca habra vientos favorables para el
que no sabe adénde va” (2014: 5).

En la actualidad, resulta dificultoso disefar la articu-
lacién de la escuela, por ejemplo, con el mundo del trabajo
y con el ascenso social. Se advierte una crisis de esa insti-
tucion formadora de aquellos sujetos sociales, producida en
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gran parte por los procesos de globalizacién, por los cam-
bios en el modelo econémico productivo, por las sucesivas
politicas de reforma y ajuste neoliberal y por la inadecua-
cidn entre los persistentes imaginarios de movilidad social
(a partir de la escolarizacidn) y las condiciones materiales
concretas de ese ascenso (a través del trabajo estable, bien
remunerado y el desarrollo profesional). Ademas, los sabe-
res que se producen, se distribuyen, circulan y se reprodu-
cen a través de la escuela y los procesos de escolarizacidn,
dificilmente pueden ser vistos como aquéllos que permiten
“funcionar” socialmente (Huergo, 2003). Son saberes siem-
pre desafiados y contestados por los saberes que proliferan
alrededor de otros discursos sociales, como el mediatico, el
callejero, el comunal, el del mercado, etc.

La convocatoria a incorporar nuevas formas de dis-
tribucién y produccion de bienes materiales y culturales,
como parte del rescate de procesos educativos que resuel-
van las desigualdades y desafios de la crisis educativa al cabo
de la década neoliberal incluye, segin Inés Dussel (2004),
propuestas en cinco niveles o ambitos de trabajo: la pro-
duccidén de conocimiento, la redistribucién de bienes mate-
riales y culturales, la formaciéon docente, la organizacién
del sistema escolar y de las instituciones educativas, y la
articulacidn de politicas intersectoriales de proteccion a la
nifnez y la adolescencia.

Al referirse al contexto de desigualdad creciente en que
se desenvuelve la actividad educativa a fines del siglo XX,
Dussel (2004) retoma la reflexién de Francois Dubet sobre
los cambios en la relacidon entre la sociedad y la escuela;
la masificacidon paralela a la contracciéon del mercado de
empleo pone mas peso sobre la escuela y los més descali-
ficados desde el punto de vista de la escolarizacién tienen
muchas mas chances de ser excluidos sociales que antes.
“Las miradas, entonces, se ponen sobre la escuela, y se le
pide que desarrolle toda una bateria de programas y estrate-
gias para cumplir mejor su funcién igualadora” (2004: 4).
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Ajuicio de la investigadora en educacién, entre las poli-
ticas de la época, la més notable fue el Plan Social Educativo,
que lleg6 a abarcar a més del 50% de las escuelas del pais.
En su conjunto, esas politicas dibujaron un sistema escolar
que dejaba atras la ilusién de instituciones universalistas
emancipadoras y las reemplazaba por acciones compen-
satorias focalizadas (Tiramonti, 2001). De alguna manera,
y mas alla de la voluntad de sus gestores, la distribucion
de recursos materiales y capacitacion docente funcionaron
como paliativos a una situacién desigual sobre la que, se
afirmaba, poco podia hacerse.

Las politicas publicas sectoriales que se formulan en
los afios 90 ya toman nota de la desigual distribuciéon de
recursos (materiales y simbdlicos), asumiendo la existencia
de escuelas ricas y escuelas pobres, de regiones favorecidas
o desfavorecidas, que asumen la existencia de fracturas pero
que no examinan su raiz sino que intentan paliar sus conse-
cuencias bajo el eufemismo de la “compensacién”, con eje en
la provision de equipos o dispositivos antes que en los fun-
damentos del proceso educativo interpelados por la nueva
época. Notese que, tal como se sefiala en la descripcion
del objeto de estudio (Capitulo 1), muchas escuelas acce-
dieron a equipos de radio mediante ofertas de los planes
“compensatorios” y programas auspiciados por organismos
financieros de crédito internacionales.

Otro tanto ocurre con los docentes, que asisten a la
ruptura de las tradiciones igualitarias y pasan del imagi-
nario del “apostolado” o lo vocacional, en un sistema con
reconocimiento social y centralizado, a un reconocimien-
to como trabajadores sindicalizados, a la fragmentacién y
la diferencia laboral. En el imaginario de los docentes, su
trabajo “estaba constituido histéricamente por un igualita-
rismo entendido como una condicién formalmente idénti-
ca de los distintos miembros de esa categoria ocupacional.
Hoy, por el contrario, el foco esta puesto en la diferencia-
cién interna” (Birgin, 2000: 224). Es en ese contexto que
aparecen los programas “compensatorios” como respuesta
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a situaciones puntuales y localizadas, pensados més como la
distribucién de equipamiento y libros que como una redis-
tribucidon de experiencias culturales y productivas diversas
y plurales. En este sentido se reclama que la compensacion
incluya (también) el acceso a bienes culturales no escolares:

La igualdad en la ensefianza se pensd con una vara homo-
génea, en muchos casos muy endogimica a la misma cultura
escolar (...) En esta direccién, nos parece importante propo-
ner experiencias igualmente ricas para distintos circuitos y
segmentos educativos, que tengan que ver con el acceso a la
cultura no escolar, con la posibilidad de leer otros textos y
materiales de la cultura, de tener acceso de primera mano al
teatro, al cine, a museos, a videos o a intelectuales o artistas
que puedan enriquecer las perspectivas sociales y culturales
locales, y también de ser productores y creadores de bienes
de distinta indole (Dussel, 2004: 14).

Adriana Puiggrés (2000) propone, en la misma direc-
cién, que las politicas compensatorias dispongan de todo
el instrumental tecnoldgico para llegar a los lugares don-
de estan los ninos, los jévenes y los adultos analfabetos o
analfabetos tecnoldgicos; “disponer de la radio y la tele-
vision para atraer nuevamente a los chicos a las aulas” y
apoyar los programas de capacitacion de los desempleados
y subempleados.

Deben llevarse la alfabetizacién y la ensefianza cientifica tec-
nolégica hasta donde se juntan los chicos en la calle. La deuda
social no se reduce a comida y un poco de atencién sanitaria.
Abarca la distancia cultural que separa cada vez mas la educa-
cién basica de unos y la educacién media y superior de otros
sectores sociales (2000:15).

La cuestidon territorial aparece también con las
desigualdades regionales en que han quedado sumergidos
los establecimientos escolares con la descentralizacion. Ello
ha dado lugar a la expresiéon de “zonas mas desfavorecidas
socialmente”, donde el municipio juega un papel cada vez
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mas preponderante (Tedesco, 2014) y donde reaparece la
cuestion territorial en la necesidad de articulacién con las
agencias locales:

Los debates entre quienes proponen impulsar la universa-
lizacion de la educacidn inicial se dirigen, habitualmente, a
definir qué tipo de oferta pedagdgica es la mas adecuada,
cémo formar al personal docente, cdmo supervisar las accio-
nes que se desarrollan al margen del sistema formal, cémo
gestionar la necesaria articulacién entre las diferentes dimen-
siones de los programas de este tipo en los que, ademés de
los responsables del sector educacidn, intervienen los de los
sectores de salud, empleo y desarrollo social, entre otros. En
esta articulacion se destaca, cada vez mas, la necesidad de
fortalecer las agencias publicas locales, particularmente los
municipios, por su cercania con las demandas y necesidades
de la poblacién (2014: 8).

La descentralizacién educativa marcha asi en direccién
al protagonismo de las agencias locales, donde la gestion,
la administracion y el contexto inciden en forma creciente
sobre el dia a dia de la escuela, mientras el mundo cultu-
ral se desplaza hacia la globalizacién mediante procesos de
instalacion factica y simbdlica de un mundo interconectado
y poblado de “tanques” audiovisuales que progresivamente
apuntan a nifios, nifas y adolescentes como consumido-
res destacados.

Descentralizacién educativa y concentracion
mediatica

Los procesos en los que la escuela se repliega sobre su
territorio-jurisdiccién-entorno poblacional —como conse-
cuencia de la descentralizacién de los afos 90- son contem-
poraneos con aquellos en que los medios dejan de ser de un
mismo tipo (grafico, radiofdénico, televisivo) y de caracter
local/nacional para convertirse en multimedios, mediante
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procesos de integraciéon horizontal y vertical que los lle-
van a constituirse como conglomerados comunicacionales,
en muchos casos por adquisiciéon o fusidén por capitales
transnacionales.

Ambos procesos simultdneos (descentralizacion educa-
tiva y concentracién comunicacional) reconocen un origen
comun en los procesos de reforma del Estado y privatiza-
ciones, en particular mediante la sancién de la Ley 23.696, a
fines de 1989, que inaugura en lo politico y en lo juridico la
década de reformas neoliberales y desregulacién econdémica
en la Argentina. En linea con los postulados del Consen-
so de Washington, se acuid el principio de una minima
responsabilidad de lo publico, bajo el paradigma de la sub-
sidiariedad del Estado, en donde este solo intervendria en
caso de ausencia del privado.

Su despliegue comenzd por servicios publicos y, de
manera particular, por los medios masivos de comunica-
cién y las telecomunicaciones, para lo cual —en esa misma
ley— se allanaron los caminos a la concentracién multime-
dia mediante el fin de la prohibicidon a los periddicos para la
explotacion de medios electrdnicos, el aumento del maximo
de licencias permitidas en manos de un mismo propietario
y el aflojamiento de las restricciones al control de medios
por capitales extranjeros.

Poco después se dict6 la Ley de Transferencia de Ser-
vicios Educativos Nacionales N° 24.049, sancionada el 6
de diciembre de 1991. En su articulo 1° faculté al Poder
Ejecutivo Nacional a transferir, a las provincias y a la muni-
cipalidad de Buenos Aires, los servicios educativos admi-
nistrados en forma directa por el Ministerio de Cultura
y Educacion de la Nacién y por el Consejo Nacional de
Educacién Técnica.

Si bien existe cierto consenso respecto de que esa
medida no implicé de inmediato una pérdida de la calidad
del sistema educativo nacional, si se comenzaron a notar
fracturas y segmentaciones dado que la transferencia no fue
acompainada por el financiamiento correspondiente. Con
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posterioridad a la aprobacién de esta norma, en 1993 se
sanciona la Ley Federal de Educacion (N° 24.195), que pro-
vee un nuevo marco general que regulara el sistema educa-
tivo argentino, ahora en manos de las jurisdicciones.

Las politicas de ajuste a nivel nacional, la heterogenei-
dad de las jurisdicciones en términos de sus capacidades
financieras y técnicas, de su situacién socioeconémica, de
su tradicidn politica y de los niveles de escolarizaciéon de
la poblacién, sumada a los diferentes modos y ritmos de
operacion de la Ley Federal de Educacidn, generaron una
agudizacion de las tendencias a la segmentacion del sistema
educativo argentino.

Segun Feldfeber e Ivanier (2003), la descentralizacién
educativa quedd en el medio de una polémica respecto de
sus verdaderas razones y alcances. Las propuestas de des-
centralizacion “han estado asociadas a politicas tanto demo-
cratizadoras en términos de redistribucién de poder y par-
ticipacidn social como neoliberales de desregulacion, des-
centralizacion y privatizacion de los servicios sociales en el
marco de los procesos de reforma del Estado” (421-422).

Las autoras analizan los motivos por los cuales el Esta-
do nacional pas6 de un control centralizado institucional a
una politica de delegacion de poder y senalan que el ver-
dadero objetivo, antes que el problema educativo, era de
caracter fiscal.

La transformacién educativa puesta en prictica en Argentina
durante la tltima década se inici6 con el proceso de transfe-
rencia de las instituciones de nivel medio y superior no uni-
versitario que dependian del gobierno nacional. Si bien desde
el discurso se propuso una descentralizaciéon educativa, se
tratd basicamente de una politica de transferencia impulsada
por objetivos fiscales dentro de la reforma del Estado, que
trasladd responsabilidades en un contexto de reorientacion
de las politicas sociales (2003: 421-422).
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A juicio de Daniel Filmus (1997), no ha habido, en la
mayor parte de las jurisdicciones, evaluaciones que permi-
tan responder con certeza si a nivel pedagdgico el proceso
de transferencia de servicios se ha convertido en una herra-
mienta de descentralizacidn efectiva y de acceso a mayores
niveles de autonomia por parte de las instituciones edu-
cativas. Seguin el exministro de Educacién de la Argentina
(2003-2007), aunque existieron un conjunto de iniciativas
que colocaron

el centro de la preocupacién en la elaboracion de proyectos
de mejora de la calidad en cada establecimiento, la mayor
parte de estos disefios institucionales contintan partiendo
de iniciativas que lleva adelante el Ministerio nacional a tra-
vés de las politicas compensatorias encabezadas por el Plan
Social Educativo.®

Los resultados del proceso lucen dispares segin los
autores, aunque para Morduchowicz (2009) esta dispersion
no constituye un impedimento para superar la fragmenta-
cién socio-educativa argentina:

Una mirada sectorial debe intentar analizar si, mas alla de los
objetivos financieros, las desventajas de la centralizacién fue-
ron superadas por la descentralizacion. Pareceria que algunas
de ellas siy que la subsistencia de otras no se deberian tanto
a la transferencia de escuelas propiamente dicha como a las
consecuencias de la reforma educativa emprendida simulta-
neamente (2009: 48).

Con posterioridad (2007), se sanciond la Ley de Educa-
cién Nacional que, ademas de establecer la obligatoriedad
de la educacién secundaria, se propuso ordenar el sistema

6  Filmus, Daniel (1997), “La descentralizacién educativa en Argentina: ele-
mentos para el analisis de un proceso abierto”, ponencia presentada en el
Coloquio Regional sobre Descentralizacién de la Educacién, CLAD, Costa
Rica. Disponible en: <https://www.servicios.uimunicipalistas.net/bibliote-
ca/data/centrodoc/articulos/2012-03-23-1339.pdf>.
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educativo en cuatro niveles y ocho modalidades. A su vez, se
estableci6 que cada provincia tendra solo dos opciones para
decidir la estructura de los niveles primario y secundario;
en un caso de seis afnos para cada uno y, en el otro, de siete
para el primero y cinco para el segundo.

Entretanto, en el mundo de las comunicaciones, la con-
centracion y centralidad de los medios (en su fase multime-
dial), con su creciente influencia en la vida social, politica y
cultural, evoluciond hacia un sistema oligopdlico, en buena
medida transnacional, que se convirtié en el gran aparato
de produccion simbdlica hacia fines de siglo. En La batalla
de la comunicacion (Lazzaro, 2011) se traza una radiogra-
fia sobre el estado del mapa comunicacional al cabo de la
década neoliberal:

el mapa de las comunicaciones en la Argentina exhibia a
(fines de los 90) dos grandes conglomerados de empresas en
el centro del dispositivo: el duopolio CEI-TISA y el Grupo
Clarin. La suma de sus plataformas en telecomunicaciones y
audiovisual representaba mas del 50% de la telefonia basica
del pais, el 70% de la televisién abierta de alcance nacional
(Canal 2, Canal 9, Canal 11 y Canal 13, més la propiedad de
10 canales en el interior), el 65% del total de los abonados al
cable (Cablevision-Multicanal), el 50% de las emisoras AM de
Buenos Aires con mayor alcance nacional, el 44% de la telefo-
nia celular, el 70% de las sefiales de cable de alcance nacional,
el diario nacional de mayor circulacién, la produccién de
papel para periddicos (Papel Prensa), una importante porcién
de la industria grafica del interior, los derechos de transmi-
sion del fatbol profesional y el principal sistema regional de
distribucién satelital directa para TV (2011: 70-71).

Segun el antropdlogo argentino Néstor Garcia Can-
clini (1999), en los mismos afios en que se produjo esta
reestructuracion y expansion mundializada de las indus-
trias culturales, con apoyos proteccionistas para su propia
produccién en Estados Unidos y los paises europeos, los
gobiernos latinoamericanos privatizaron canales de televi-
sion, redujeron sus créditos para filmar, y en general las

teseopress.com



Radios que hacen escuela o 163

inversiones estatales en los campos audiovisual y edito-
rial. En su anélisis critico del proceso privatizador, el autor
afirma:

Mientras la radio y la television se convirtieron en los princi-
pales medios de difusién de informaciones y diversion, trans-
misidn de alta cultura, escenario de la vida publica y estimulo
al consumo, los gobiernos decidieron que no tenian nada que
hacer ni decir en ellos (1999: 156).

Ese desentendimiento ha supuesto una regulaciéon
indirecta a favor de intereses corporativos cuya concentra-
cién esta en linea directa con la pérdida de voces locales
independientes, diferentes o criticas.

Por eso es que el tema en cuestion tiene profundas
implicancias, tanto en el plano politico y social, como tam-
bién en el simbdlico y el lingiiistico. Para Mastrini y Becerra
(2006), la cuestion de la concentracion de medios afecta, en
forma directa, el pluralismo, que debera reflejar la diversi-
dad, consustancial a toda sociedad moderna. En este caso,
no solo hay que considerar qué contenidos estan disponi-
bles, sino también cuéles son utilizados y apropiados por
la ciudadania, asi como también cudles son mas consumi-
dos en términos de aquellos que presentan mayor eficacia
comercial.

Histéricamente se ha definido que la forma de garantizar el
pluralismo es a través de la diversidad de medios, de miltiples
voces, y de la expresién publica de diferentes definiciones
politicas. Sin una provisién de medios abierta y pluralista, se
perjudica el derecho a recibir e impartir informacién. Es por
ello que no debe quedar limitado a garantizar una estructu-
ra de propiedad no oligopélica, sino que también debe ase-
gurarse la multiplicidad de contenidos en los medios. Esta
diversidad de propietarios y contenidos debe quedar reflejada
en todos los niveles relevantes: el politico, el cultural y el
lingiiistico (Mastrini y Becerra, 2006: 46-47).
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El poder del discurso —como poder simbodlico- se
muestra en la capacidad que tienen los diferentes agentes
que actian en el intercambio para imponer los criterios de
validacién mas favorables para sus productos lingiisticos,
analiza Luis Enrique Alonso (2004) en un extenso anélisis
sobre los aportes de Pierre Bourdieu en torno al “mercado
lingiiistico” y el rol de los medios en la degradacién del
lenguaje. Alli sostiene que el valor general de los discursos
“estd en funcion, de esta forma, de los poderes de aquellos
grupos que tienen la capacidad de intervenir con resultados
sociales efectivos en el mercado lingiiistico” (2004: 6).

Valderrama toma el concepto de universos simbélicos,
formulado por Berger y Luckmann, para afirmar que son
cuerpos de tradicidn tedrica que cumplen el papel de inte-
gracién de significados diferentes y “abarcan el orden insti-
tucional en una totalidad simbdlica” (2003: 240).

Tanto la teoria de la recepcién critica, o la pedagogia
de la representacién, como asi también la alfabetizacion
mediatica, intentan contraponer herramientas que, desde lo
educativo, neutralicen o amortigiien 0 —mas ain- contes-
ten la coerciéon 1égica, narrativa y cultural de los dispositi-
vos integrados y concentrados de produccion informativa
y cultural que han puesto en crisis la hegemonia racional
escritural y normativa de la escuela de fin del siglo XX.
Maria Belén Fernandez (1997) lo describe como el paso
de un “huracan”, que reclama nuevas légicas comprendi-
das como alfabetizaciones posmodernas criticas. Se trata de
una actualizacién de la recepcién critica que implica una
apropiacion politica mediante el “poder emancipatorio y de
resistencia del discurso” con el fin de crear “comunidades
de resistencia”.’

7 Fernandez, Maria Belén (1997), “Tras los muros de la escuela: la cartografia
cultural y el espacio como estrategia de analisis institucional”, en V Congre-
so de Antropologia Social, Universidad Nacional de La Plata, La Plata. Dis-
ponible en: <http://www.equiponaya.com.ar/congresos/contenido/lapla-
ta/LP2/12.htm>.
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Para Buckingham (2018), las “alfabetizaciones mediéti-
cas”, que en buena medida expresan el esfuerzo del sector
educativo para vincularse con el nuevo escenario, respon-
den a perspectivas diversas; algunas son, sobre todo, para
proteger a la gente joven de influencias daninas, mientras
que otras lo son para despertar una conciencia critica; algu-
nas tratan sobre la gramatica basica del medio, mientras que
otras tienen un enfoque mas conceptual y de mayor alcance.

Junto con el debate sobre la distribucion del poder de
gestion de tales universos simbdlicos en su impacto politico
y educativo, surge también la cuestién de como abordar
los medios desde la educacion. El enfoque de este traba-
jo propone considerar el sistema mediatico no como algo
“exterior”, cuya influencia debe ser asumida en la educacion,
sino como parte del problema de la formacién en ciudada-
nia y del mismo proceso de aprendizaje. Se requiere tanto
examinar el funcionamiento y la decodificacion critica de
su empleo, como intervenir en el debate sobre su accesi-
bilidad y distribuciéon en tanto recurso de orden publico
para el funcionamiento de la democracia y la calidad de
la propia educacion.

De alli que tampoco puedan separarse los procesos
que procuran democratizar la comunicacién como derecho
humano, por un lado, del debate sobre las regulaciones
que determinen los niveles aceptables de concentracion de
medios bajo una misma empresa editorial en democracia y
las medidas activas para promover la diversidad, el acce-
so social, asi como los fines educativos y comunitarios de
la comunicacién social en cualquiera de sus plataformas,
por otro.

En esas perspectivas se cruzan y convergen las trayec-
torias de los medios comunitarios, populares, alternativos,
educativos, escolares y publicos en tanto opciones frente a
la concentracién de medios privados en sus diferentes nive-
les de gestion, para constituir una trama que haga circular
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otros discursos e “identidades politicas” (Kejval, 2018: 32)
frente a la voz uniforme y dominante del mercado de la
comunicacion.

La idea de un “tejido comunicacional” contrapuesto o
alternativo a esas narrativas se ata también a las experien-
cias escolares de comunicacidn, que son incluidas entre las
formas de resistencia al neoliberalismo de los 90. Gerbaldo
(2011) las contabiliza entre los movimientos que reclama-
ron la democratizacion de la comunicacién junto a entida-
des sociales y colectivos ciudadanos en general.

Junto a esta realidad, existe ya un tejido comunicacional
conformado por radios y televisoras comunitarias, radios
escolares e indigenas, portales, sitios web y blogs, agencias
alternativas de informacidn, productores independientes de
video y documentalistas, grupos que promueven el software
libre y comunitario, redes sociales que interactdan en Inter-
net, a los que se unen otras expresiones orales, artisticas y
culturales. Entramado que, en el caso de nuestro pais, en
tiempos de restitucion del Estado, ha cobrado vigor y poten-
cialidad (2011: 25).

Estos caminos configuran una encrucijada donde la
necesidad de una educacién atenta frente a la influencia
mediatica en la formacién de los alumnos (en tanto usuarios
y consumidores) se superpone con su apropiacion en la
practica escolar, como instrumento para decodificar su
operacion y ponerlo al servicio de fines educativos propios
(Kaplan, 2002). De hecho, las emisoras escolares quedan,
por su propia funcionalidad y operacion, del lado del “cam-
po popular” frente al sistema de medios concentrados que
imponen “universos simbdlicos” de sentido excluyentes y
estigmatizantes en muchos casos, respecto de los jovenes y
la mirada del mundo.

Tales perspectivas no se agotan en la experiencia esco-
lar, sino que atraviesan transversalmente el conjunto de
practicas que los alumnos realizan en una doble vincula-
cién: institucional y social. La radio escolar cruza asi el
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campo de lo educativo dialoga, como vimos, con la comuni-
cacién comunitaria, y se propone también como un porta-
voz de los problemas locales, de la comunidad y los vecinos,
abriendo también una dimensiéon de formacién de ciuda-
dania en la préctica de la articulacién escuela-territorio-
sociedad. De alli también la dimensién cultural y comuni-
taria de esas practicas.

Una batalla cultural

La cultura puede ser también —de hecho lo es- un punto de
friccién y combate. Para Peter McLaren (1994), la cultura
es un espacio de disociaciéon, de ruptura y contradiccion,
un ambito de protesta contra las estructuras y los poderes
précticos discursivos polivalentes considerada como:

una zona heterogénea y transgresiva, como circuitos de
representacién de un campo de batalla ocupado en forma
desigual y pareja. La cultura es una red de poder y de cono-
cimientos en la que se produce una realidad especifica por
medio de précticas institucionales y de regimenes discursivos
que permiten que tal realidad avance desembarazada de los
imperativos democraticos (1994: 7).

Huergo (1997) retoma esa perspectiva del pedagogo
norteamericano cuando subraya la idea de la escuela des-
plazada, que parece hoy adquirir caracteristicas mas rele-
vantes, si se analiza el choque entre “cultura de la esquina”
y “cultura del estudiante” (McLaren, 1995).

Reguillo (2000) examina el rol de los medios en la cons-
truccién simbdlica de los jévenes como “enemigo interno”
al que hay que reprimir por todos los medios. Estamos
aqui ante una especie de “transferencia” de responsabili-
dades, dice:
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Al tratar la violencia, la falta de seguridad, el incremento de
la delincuencia, sin contextos sociopoliticos, se hace aparecer
a los sectores marginales, a los pobres de la sociedad, espe-
cialmente los jévenes, como los responsables directos de la
inseguridad en las ciudades y esto, de nueva cuenta, favorece
el clima de hostigamiento y represién y otra vez, la justifi-
cacién de las medidas legales e ilegales que se emprenden en
contra de estos actores (2000: 32).

El ejercicio de la palabra propia, en cambio, haria posi-
ble contestar esos lugares comunes, en donde el discurso
hegemonico coloca a los jévenes como culpables de la delin-
cuencia y de hechos violentos, “enredados en problemas”
con las drogas o, en el mejor de los casos, en el no hacer
nada y la vagancia infinita.

En las radios comunitarias y escolares es posible la produc-
cién de una mirada y una palabra propia, donde los y las
jovenes sean protagonistas en la creacién de voces y discur-
s0s que cuestionen las representaciones dominantes (Cabral
etal,2011:79).

El desafio de recuperar la historia propia (de la comu-
nidad, de la poblacidn, de la region), que aparece en el acto
de protagonizar la comunicacién propia y local, atin en el
marco de limitaciones diversas, importa también en térmi-
nos de la construccién de la propia subjetividad y, en tltima
instancia, de aportar al proceso de autopercepciéon en la
produccién de una identidad propia.

En los procesos educativos y de formacidn, la radio puede
tener multiples funciones: desde despertar la imaginacion,
ampliar el vocabulario, hasta convertirse en un formidable
espacio para mejorar la expresion oral. Ademas, la escritura
radiofénica nos obliga a desarrollar mas aun la lectoescri-
tura. Por otra parte, la necesidad de informarse y leer para
realizar entrevistas o informes nos obliga a estudiar distintas
teméticas que nos preparan como ciudadanos responsables
(Holgado, 2011: 28).
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El escenario que transitan los jovenes en las radios
comunitarias y escolares se caracteriza, segin Cabral, Bal-
doni y Jaimes (2011), por constituir un &mbito de inclusion
social, de apropiacién de conocimientos, de posibilidad de
sofiar un futuro mejor, de afirmacién de la propia mirada;
en definitiva, de “agregaciéon” a un conjunto de redes y lazos
sociales que ayudan a sostener la vida.

Estas formas de agregacion en sus territorios —sostienen— se
conectan con otras tramas: a partir del acceso a las tecno-
logias de la comunicacidn, los jévenes van tejiendo redes en
otros territorios virtuales, que ponen a funcionar a medida
que sus proyectos lo requieren (2011: 80).

En algtn sentido puede decirse también que la educa-
cidn se “libera” del edificio o se desterritorializa respecto de
los confines del internado clasico. La sutura de esos mun-
dos en conflicto, mediante el didlogo intercultural y empleo
de instrumentos de comunicacién —o de otras practicas
de intercambio simbdlico con el territorio, operado por la
comunidad educativa o por el barrio-, son el reverso de
una trama que intenta producir su propia referencia ante la
“hostilidad” de los discursos hegemonicos.

El rol pedagodgico de la interpelacién

La nocién de interpelacidon pedagdgica aparece como una
herramienta conceptual ttil, entendida como el efecto de
reconocimiento que puede producir la operaciéon de dispo-
sitivos de comunicacidn en las practicas educativas. Se trata
de examinar la manera en que el alumno es convocado por
un instrumento que le permite expresarse, cuyos cddigos
operativos y textuales le proponen convertirse en un sujeto
activo, requerido por un proceso educativo, en el marco del
contexto critico de época que se estudia.
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La referencia a la interpelacién en las practicas educa-
tivas aparece en los analisis de Jorge Huergo (2003), que la
define como una “matriz de identificacion” desde la cual se
desprenden los procesos de reconocimiento en las practicas
socioculturales que articulan “lo educativo” desde la comu-
nicacidn. Se trata de practicas y “conjuntos textuales” en los
cuales los individuos (los alumnos) se inscriben e identifican
como parte de procesos historicos y sociales.®

La pedagoga mexicana Rosa Nidia Buenfil Burgos des-
cribe el proceso educativo como aquel en que:

a partir de una practica de interpelacion, el agente se cons-
tituya como un sujeto de educacién activo incorporando de
dicha interpelacion algin nuevo contenido valorativo, con-
ductual, conceptual, etc., que modifique su préctica cotidiana
en términos de una transformacién o en términos de una
reafirmacién mas fundamentada (Huergo citado por Buenfil
Burgos, 2003: 2).

Esa idea de interpelacién se vincula asimismo con
el concepto de “mediacién pedagdgica” (Gutiérrez Pérez y
Prieto Castillo, 1999). Consideran que la mediacién peda-
gogica parte de una concepcidn radicalmente opuesta a los
sistemas instruccionales, basados en la primacia de la ense-
nanza como mero traspaso de informacién. La mediacion
pedagdgica se define entonces como “el tratamiento de con-
tenidos y de las formas de expresion de los diferentes temas
afin de hacer posible el acto educativo, dentro del horizonte
de una educacién concebida como participacidn, creativi-
dad, expresividad y relacionalidad” (1999: 1).

8  En Comunicacion — educacion. Ambitos, prdcticas y perspectivas (1997), Huergo
dice que existen “invitaciones” a ser de determinadas maneras, que funcio-
nan como interpelaciones o “modelos de identificacion” (sostenidos por los
medios, por las escuelas, por grupos generacionales, politicos, sexuales, etc.),
frente a los cuales los sujetos nos reconocemos (las asumimos, las hacemos
propias, queremos ser lo que se nos invita a ser, las incorporamos, incluso
las llevamos a la practica) o no.
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Se trata de pensar el Ambito de la interpelacién como
un lugar de articulacién de practicas y conocimiento, en un
interjuego donde se reconfigura y construye la identidad.
Gilberto Giménez (1997) pone el acento en el reconoci-
miento que proviene de los procesos de identificacion y
enfatiza que la identidad no es una esencia, un atributo o
una propiedad intrinseca del sujeto, sino que tiene un carac-
ter intersubjetivo y relacional.

Es la autopercepcion de un sujeto en relacién con los otros,
a lo que corresponde a su vez el reconocimiento y la aproba-
cién de los otros sujetos. En suma, la identidad de un actor
social que emerge y se afirma sé6lo en la confrontacién con
otras identidades en el proceso de interaccién social, la cual
frecuentemente implica relacion desigual y por ende, luchas
y contradicciones (1997: 16).

En el prélogo de Pedagogia del oprimido,® Fiori subraya el
rol de los procesos de codificacion y la decodificaciéon que
permiten al alfabetizando integrar la significacion de las
respectivas palabras generadoras en su contexto existencial:
él la redescubre en un mundo expresado por su comporta-
miento. Cobra conciencia de la palabra como significacién
que se constituye en su intencidn significante.

La introduccién de la palabra generadora se convierte
asi en un acto de interpelacion cuyo significado se afirma
en su caracter semantico y de su fuerza pragmatica, “de que
el alfabetizando tom¢6 conciencia en la respectiva descodifi-
cacidn critica” (1969: 6).

Todo objeto o practica es significada de alguna mane-
ra al ser apropiada por los agentes sociales, dice Buenfil
Burgos (1993). Toda configuracién social es discursiva en
este sentido. Las practicas educativas, en tanto practicas
sociales, son también discursivas. El caracter discursivo de

9 Ernani, Maria Fiori (1969), “Aprender a decir su palabra. El método de alfa-
betizacién del profesor Paulo Freire”, en Freire, Paulo (1972), en Pedagogia
del oprimido, Tierra Nueva y Siglo XXI Argentina Editores, Buenos Aires.
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cualquier practica u objeto, de ninguna manera niega su
existencia fisica; por el contrario, el objeto se constituye en
discurso en la medida en que se encuentre inserto en una u
otra totalidad significativa (1993: 5).

Es en este sentido que la discursividad transmitida
(como acto de puesta al aire de un discurso hacia el ptblico)
por alumnos que “hacen” radio constituye, incluso mas alla
del contenido curricular que ese discurso exprese, un dis-
curso educativo en tanto se inscribe en la “totalidad sig-
nificativa” que ese contenido expresa al ser emitido desde
una institucién escolar:

el discurso educativo no se limita a documentos y verbali-
zaciones relacionadas con las pricticas educativas, sino que
las contempla junto con otros elementos que configuran lo
educativo (actividades, rituales, distribucién de espacios y
de tiempo, etc.) concentrdndose en las significaciones que
adquieren en sus interrelaciones y en sus relaciones como
conjunto frente a otras practicas e instituciones sociales. Asi,
las estrategias analiticas incluyen la combinacién de elemen-
tos lingiiisticos y extralingiiisticos para el estudio de practicas
y objetos de diversa indole cuya articulacion esta dada en la
medida en que se configuran como elementos de una signifi-
cacion relativa a la educacion (Buenfil Burgos, 1993:9).

Si se aplicara la definicién clasica de McLuhan (1967),
“el medio es el mensaje”, respecto del vinculo inescindible
entre entidad enunciadora y contenido, podria proponerse
la comunicacién escolar institucionalizada no solo como un
protagonista mediatico, sino como portavoz de un tipo de
discurso tunico, capaz de producir un género especifico de
discursividad comunicativa.

Los enfoques de politica publica sobre las misiones y
funciones de la escuela en el sistema educativo que apa-
recen en escena en el periodo bajo estudio (2009-2012) se
ven interpelados por la radio como dispositivo que ayuda
a “darle voz” al mismo sistema y al otro, al alumno, al
educando, para establecer nuevos puntos de partida en el
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proceso educativo de los jovenes. Estas son las visiones y
perspectivas que seran institucionalizadas por el Ministerio
de Educacién de manera curricular en el periodo, como la
invitacién a una nueva lectura de la escuela:

Transformar la escuela implica leerla desde una perspectiva
nueva para poder reescribirla de acuerdo a un paradigma de
inclusion y respeto por la diversidad donde los jévenes son
sujetos de derecho. Para ello se vuelve indispensable aten-
der a todas las trayectorias educativas, es decir a cada uno
de nuestros jovenes con sus particularidades. Ellos son los
destinatarios tanto de nuestro programa como de la escuela
secundaria. Por eso los proyectos de extensiéon educativa se
integran a la escuela como aéreas de aprendizaje que vin-
culan los contenidos formales de las disciplinas curriculares
con nuevas experiencias y espacios formativos (Educacidn,
CNC, 2011:7).10

Desde la interpelacion que se propone, desde las nuevas
practicas discursivas y culturales, desde el empoderamiento
que surge del empleo de micréfonos, asi como de sitios de
identificacién y reconocimiento, los jovenes pueden ima-
ginar una resistencia al orden establecido. Dice Reguillo
Cruz:

las practicas como el lenguaje, los rituales de consumo cul-
tural, las marcas de vestuario, al presentarse como diferentes
y, en muchos casos, como atentatorias del orden establecido,
han llevado a planearlas como “evidencias” incuestionables
del contenido liberador a priori de las culturas juveniles, sin
ponerlas en contexto (deshistorizadas) o sin problematizarlas
con la mediacién de instrumentos de analisis que posibiliten
trascender la dimensién descriptiva y empiricamente obser-
vable en los estudios sobre jévenes (2000: 33).

10 E] Ministerio de Educacién de la Nacién y la CNC produjeron el dossier
Esta escuela tiene voz. Material de trabajo para radios CAJ (2011).
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En buena medida, la cuestion parece ser la forma en
que las practicas culturales de “resistencia’, de construc-
cién de una identidad juvenil “otra” respecto del sistema
dominante, pueden ser absorbidas, empleadas, procesadas,
adoptadas, liberadas, por nuevas practicas educativas que
asuman el desafio de correrse del unilateralismo pedagd-
gico para habilitar nuevas practicas educativas que no se
reduzcan al ritual expositivo, sino que integren el escuchar
y el producir juntos.

La radio como lenguaje y como género

El recorte sobre la radio implica posicionarse sobre la
importancia de la palabra como conjunto de significados
multifacéticos y articulados con los cuales los sujetos peda-
gogicos se enfrentan activamente con la realidad. Asi lo des-
tacan Huergo y Centeno en Comunicacion: educacion dmbitos,
prdcticas y perspectivas (1997), donde senalan que el discur-
so, de este modo, esta situado histéricamente y mediado
culturalmente (McLaren, 1994), y debe ser ubicado en un
universo de significados compartidos, en simbolos, narrati-
vas y practicas sociales de la comunidad.

La resemantizacién se logra como acontecimiento colectivo,
como didlogo (en el sentido de Freire, que va mas alla del
mero pluralismo liberal). El otro debe hablar, debe decir su
palabra. No debe ser “apropiado y dicho” por el que domina.
El otro debe tener el privilegio hermenéutico, debe tener el
derecho de dar nombre a la realidad y decidir sobre su orga-
nizacién y transformacién (1997: 30).
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El rol de la palabra y la vocalizacion de los significados
es recuperada también como “imagen actstica”!! en los tra-
bajos de Buenfil Burgos (1993), que la define como instru-
mento central de la significacién y como ambito donde se
construye la inteligibilidad del discurso. La situacién radio-
fénica implica una puesta en habla del sujeto y por lo tanto
un acto de construccién discursiva. La significacion aparece
también, en el analisis de la autora mexicana, como “dife-
rencialidad dentro de una cadena discursiva” (1993: 6).

En la comunicacién radiofdnica, el lenguaje integra de
manera creativa al menos cuatro componentes articulados
por la palabra, tal como lo describe Perona Paez (2006):
la voz (o el lenguaje de los humanos), la musica (o el len-
guaje de las sensaciones), los efectos sonoros (o el lenguaje
de las cosas), y el silencio. Estas cuatro dimensiones estan
destinadas a reconfigurarse como produccién de sentido,
tanto para el emisor como para el receptor, en el momento
de la transmision.

Parece paraddjico, pero muchos autores destacan que
el sentido principal de la emisién sonora es la vista. Asi lo
describe Lopez Vigil en su Manual urgente para radialistas
apasionados, cuando cita a McLuhan para afirmar que:

La radio es un medio eminentemente visual. Esto es posible
porque los humanos no tenemos dos ojos. Tenemos tres. El
oido también ve. O mejor expresado, el oido hace ver al ojo
interior, a ése que llamamos imaginacién. Los ojos de la cara
pueden estar cerrados. El tercero, el de la mente, sigue bien
abierto y espera que los demds sentidos —especialmente el
oido- lo estimulen (2000: 24).

11 El proceso en el cual un significado es ligado a una imagen acustica es la sig-
nificacién. La significacién nunca es absoluta, ya que los conceptos no se
fijan a los significantes de manera tnica y definitiva, sino que cambian de
valor dependiendo del lugar que ocupan en un sistema mas amplio de signi-
ficaciones. Buenfil Burgos, Rosa Nidia (1993), “Anélisis de discurso y Educa-
cién”, Conferencia en el Centro de Investigacién Educativa de la Universi-
dad de Guadalajara 1991, Documento DIE 26, México.
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La radio, a partir de esta propiedad imaginativa que
incorpora, proporciona un entorno ideal para crear y re-
presentar realidades gracias a los elementos que proporcio-
na: palabra, musica, sonidos, silencios etc. De hecho, cual-
quier elemento sonoro puede provocar la distinta creacién
de imagenes por parte de cada sujeto en particular, siendo
capaz de crear personas, entornos, situaciones, etc. donde
conviven la realidad y la fantasia o la ficcién.

La multiplicidad de géneros radiofénicos (magazines,
radioteatro, noticiero, recreativos, interés general, docu-
mentales, musicales, humoristicos, ladicos, etc.) constituye
una demostracién de la dimensién fecunda del medio como
teatro de representaciones que su desarrollo convoca en la
mente del receptor.

Steimberg define los géneros como instituciones socia-
les relativamente estables y previsibles:

clases de textos u objetos culturales, discriminables en todo
lenguaje o soporte mediético, que presentan diferencias sis-
tematicas entre si'y que en su recurrencia historica instituyen
condiciones de previsibilidad en distintas areas de desempe-
fio semidtico e intercambio social (2003: 45).

La impronta de la operacion/manipulaciéon de un
medio supone entonces tanto la reproduccién de ciertos
formatos sometidos a procesos de pre y pos produccién -y
por lo tanto de edicién del contenido- para que se reco-
nozcan en ciertos patrones, como también una suerte de
situacién transpositiva desde —por caso- la radio “formal”
(comercial/comunitaria) hacia la radio escolar, que “juega”
a ser (como) un enunciador formalizado.

Debe notarse que el acto de la edicién supone, como lo
subraya el semidlogo argentino Eliseo Verdn, una escritura
donde “el enunciador imagina a su destinatario” (2001: 69) y
en el cual la produccidén discursiva solo puede interpretarse
tomando como punto de partida el “sentido producido”, con
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las huellas que este deja en el campo social. Ese sentido pro-
ducido serd necesariamente de caracter social y no se puede
explicar sin considerar sus condiciones de produccién.

En La semiosis social, Verén destaca que:

toda produccién de sentido es necesariamente social, y que
todo fenédmeno social es, en una de sus dimensiones cons-
titutivas, un proceso de produccién de sentido, cualquiera
fuere el nivel de analisis (m4s o menos macro o microso-
cioldgico) (1993: 125).

En ese contexto debe considerarse la produccién
radiofénica escolar como un acto social, portador de sig-
nificados y significantes que construyen un determinado
punto de vista sobre la realidad que deja “huellas” sobre
lo social.

Asimismo, debe atenderse lo radiofénico como un len-
guaje especifico, dotado de una complejidad significativa
del sistema expresivo en donde se ponen en juego una serie
de operaciones de intercambio simbdlico que trascienden el
fendmeno acustico. El catedratico catalan Armand Balsebre
describe el sistema semiético radiofénico en su obra El len-
guaje radiofonico (1994), y define los mensajes sonoros de la
radio como “una sucesién ordenada, continua y significati-
va de “ruidos” elaborados por las personas, los instrumentos
musicales o la naturaleza, y clasificados segtin los reperto-
rios/codigos del lenguaje radiofonico” (1994: 15).

Desde una perspectiva estructuralista, Balsebre orga-
niza los elementos que constituyen el sistema semidtico
radiofénico como un sistema articulado, sostenido en tres
pilares: el lenguaje radiofdénico, la tecnologia y el oyente. En
ese escenario se organizan los aspectos centrales que permi-
ten la codificaciéon-descodificacion, la palabra radiofénica,
la musica, los efectos sonoros, el silencio y los recursos téc-
nicos que completan al proceso comunicativo y que el autor
representa de esta manera:
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Grafico 2. Sistema semiético radiofénico

Sistema semiético
radiofénico

Lenguaje radiofénico Tecnologia Oyente

Palabra  Musica  Efectos Silencio Percepcion
radiofénica sonores

Recurses técnico/expresivos
de la reproduccion sonera

Fuente: Balsebre, El lenguaje radiofénico (1994), p. 27.

El lenguaje radiofénico por tanto, excede largamente
la produccién vocal y la dimensidn textual para convertirse
en un teatro abierto, capaz de producir multiples signifi-
cados y significantes:

Lenguaje radiofénico es el conjunto de formas sonoras y
no sonoras representadas por los sistemas expresivos de la
palabra, la musica, los efectos sonoros y el silencio, cuya sig-
nificacion viene determinada por el conjunto de los recursos
técnico-expresivos de la reproduccién sonora y el conjunto
de factores que caracterizan el proceso de percepcién sonora
e imaginativo-visual de los radioyentes (Balsebre, 1994: 27).

La invitacién a producir un discurso en la radio escolar
es entonces la posibilidad de poner en juego interpelacio-
nes culturales, articulaciones sociales y vivencias personales
que se configuran simbdlicamente desde la propia subjeti-
vidad y se completan en el universo (real e imaginario) de la
circulacién (emisidén-recorrido-recepcion) sonora de tales
“imagenes acusticas”.

En el mismo sentido, Schujer y Schujer, en Aprender
con la radio, destacan que la radio convoca mas al ejercicio
visual que la propia television,
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mientras que la televisién, al emitir imagen y sonido, practi-
camente no requiere interaccién con el espectador, la radio
necesita de su publico otro nivel de atencién. El radioescu-
cha —a diferencia del televidente— transforma una informa-
cién acustica en una imagen Optica: la senal auditiva toma
forma visual en su cerebro. En este sentido, el radioescu-
cha participa activamente en el proceso, lo que hace que el
mensaje adquiera mayor potencia emocional, sea mas per-
sistente, mas insistente y por tanto de mayor eficacia peda-
gbgica (2005: 121).

La palabra radiofénica posee una presencia fugaz por-
que no estd dominada por el sentido de la vista; sin embar-
go, es una palabra provocativa de una presencia imaginaria,
cargada de sonidos y tejiendo la memoria. Es una palabra
que genera suefios, dice Huergo (1997: 148).

Maria Cristina Mata (1993) considera que la comu-
nicaciéon radiofénica integra un proceso que define como
“relaciéon comunicativa’, que opera en el momento de la
produccién como referencia, pero también en el momen-
to de la recepcion. La radio se convierte en espacio clave
(como los restantes medios masivos) para la constitucion de
identidades individuales y colectivas a través del juego de
multiples interpretaciones.

Al pensar la radio como relacién comunicativa, la aca-
démica e investigadora cordobesa destaca los siguientes
atributos:

Su condicién de practica significante, de espacio de produc-
cién de sentido; su condicién de espacio de interaccién, de
dialogicidad; su condicidn de experiencia cultural inserta en
una trama textual y contextual (discursiva e histérica) que la
constituye pero a la cual a su vez modela (1993: 6).

En lugar de tomar la comunicacién como una tarea
especifica, consistente en producir y circular mensajes o
informaciones, la experiencia de la comunicacién, dice Mata,
“representa el espacio donde cada quien pone en juego su

ey . ' .
posibilidad de construirse con otros” (1990: 1), concepcion
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que remite a enfoques sobre la educacién concebida como
“proceso social”, no como algo predeterminado hacia un
destino unico.

De acuerdo con Mario Kaplin, las radios educativas
o0 escolares son:

todas aquellas que procuran la transmisién de valores, la
promocioén humana, el desarrollo integral del hombre y de la
comunidad; las que se proponen elevar el nivel de conciencia,
estimular la reflexion y convertir a cada persona en agente
activo de la transformacion de su medio natural, econémico
y social (1992: 32).

Catalan Abarca, por su parte, destaca el rol de la radio
para “el aprendizaje significativo y reflexivo, permitiendo a
su vez que la mente del alumno y alumna describa y trans-
forme su entorno a través de las herramientas de aprendi-
zaje de las cuales dispone” (2015: 112).

Esta trama de articulaciones entre el adentro y el afue-
ra, entre la escuela y la radio en su proceso de interpelacion
e intercambio simbdlico y los universos de sentido que se
ponen en juego para docentes y alumnos podrian represen-
tarse mediante una descripcidn de relaciones entre valores,
practicas y aprendizajes que articulan la radio como media-
cién y lo educativo.
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Grafico 3. Valores y aprendizajes en las practicas radiofénicas escolares

7 Practicas
«Colaboracion (RADIO)

*Creacion
* Motivacion o Lectura « Identificacion
* Participacion « Diccion e Intercambio cultural

* Pertenencia « Representacion « Alfabetizacion
medidtica

= Expresion
* Contenidocurricular
* Reconocimiento

e Cultura * Comunicacion
e Conocimiento «Didlogo
Aprendizajes

e Sintesis
* Tecnicidad

(COMUNIDAD
EDUCATIVA)

Valores

(ESCUELA)

De las practicas al curriculo

La introduccién de los disefos curriculares con orientacién
en comunicacién surgié como una respuesta a la necesidad
de situar a los estudiantes como productores de pensamien-
to, de simbolos, de conocimientos mediante la escucha, la
circulacion de la palabra, el reconocimiento de la heteroge-
neidad, el respeto por la diferencia de saberes, de historias,
de estilos culturales, de generaciones, entre otros.

Ha sido el movimiento de la sociedad civil, con su cues-
tionamiento sobre el modelo de comunicacién de base mer-
cantil y la demanda de un sistema de distribucién de la pala-
bra de caracter democratico y sostenido en la comunicaciéon
como derecho humano, el que abrié las puertas para ins-
titucionalizar practicas de apropiacién de instrumentos de
comunicacién por parte de la comunidad educativa como
nuevo sujeto discursivo y no como mero receptor “critico”.
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Las propuestas de inclusidn curricular de la comunica-
cién como diseno pedagdgico y como orientacidn en secun-
daria se apoyan en una serie de referencias tedricas y una
extensa bibliografia entre la que podemos sefialar a Huergo
(1999, 2003) y Jests Martin Barbero (1990, 1996) respecto
de las mediaciones y los vinculos entre educacion, cultura
y comunicacion; Castells (1996) en cuanto al impacto de la
sociedad red; Wolton (2007) sobre los enfoques contempo-
raneos en comunicacion y ciudadania; Reguillo Cruz (2000)
respecto de la emergencia de culturas juveniles y el “desen-
canto” de la época, asi como Mastermann (1993) respecto
a la importancia del acceso de los jovenes a los codigos
de circulaciéon mediatica de contenidos. También Gerbaldo
(2006) y sus reflexiones sobre la radio como herramienta
participativa con nifas, nifios y jovenes, asi como la mirada
comunitaria de Holgado (2010) con sus trabajos sobre la
radio en la escuela y en la comunidad, y los de Balan, Jaimes
y otros (2000), con Barrio Galaxia y la articulacion entre el
territorio y la comunicacién educativa.

De la misma forma, Mario Kaplin (1992b), quien estu-
di6 la conexién de los medios de comunicacion en la escue-
la con el sector de Lenguaje y Comunicacion a partir de
cémo los estudiantes hacen uso de estrategias o técnicas
de estudio con las que refuerzan la lectura, dramatizacidn,
sintesis, creacidn, colaboracidn, personalidad, diccidn, etc.;
estrategias claves en la asignatura que apuntan a formar
estudiantes comunicadores.

El empleo de tecnologias de la comunicacién pone en
escena la dimension del lenguaje y sus técnicas de inter-
cambio simbdlico. Su impacto ha hecho que las practicas
de composicidén y produccidn textuales se caractericen por
estar acompanadas de elementos visuales y sonoros.

La incorporacién de la dimensién comunicaciéon en
el curriculo educativo en la escuela secundaria ha inclui-
do tanto las practicas de produccién y gestién de medios
—entre ellos, la radio— como la especializacion en la trayec-
toria final de bachilleres. Las bases fundacionales para el
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desarrollo de estas politicas educativas, con antecedentes en
diversas jurisdicciones educativas, pueden rastrearse en una
serie de normas y documentos adoptados por el Consejo
Federal de Educacién (CFE) entre 2009 y 2012.!2

La recomendacion pedagdgica del Consejo Federal de
Educacién (Resolucion N° CFE 142/11) propone que la
orientacién en Comunicacién para la escuela secundaria:

no reduzca la comunicacién a esquemas lineales de andlisis
sino que se estudien las complejas situaciones culturales, poli-
ticas, sociales y econémicas que la atraviesan. El campo de
la comunicacién puede y tiene que jugar un rol importante
para favorecer una mas justa distribucion de saberes y expe-
riencias acerca de los procesos socio-histéricos vinculados a
la comunicacidn, para poder comprenderlos y elaborar estra-
tegias de intervencion.

El documento del CFE resulta un valioso documento
que invita a no reducir la comunicacién a los medios y, en
cambio, valorarla como proceso y como interaccién social:

la comunicacién no se reduce a los medios de comunicacion,
que los medios, a su vez, no se limitan a los medios masivos
y que los medios masivos no se reducen a los medios masi-
vos concentrados y multimediaticos. Se trata de superar la
identificacién de la comunicacién con las tecnologias y com-
prender que los procesos comunicacionales son interacciones
sociales. Esto supone entender la comunicacién como disci-

12 Lineamientos politicos y estratégicos de la educacion secundaria obligatoria
Resolucion CFE Ne 84/09. Orientaciones para la organizacién pedagdgica e
institucional de la educacion secundaria obligatoria CFE N° 93/09. Marcos
de Referencia: Educacién Secundaria Orientada. Bachiller en Comunica-
cién. Resolucién CFE N° 142/11 Nivel secundario. Nucleo comtn de la for-
macién del ciclo orientado. Resolucién CFE N° 191/12 Niicleos de Apren-
dizaje Prioritario Ciencias Sociales, Lengua y Literatura, Formacién Etica y
Ciudadana. Campo de Formacién General. Ciclo Orientado. Educaciéon
Secundaria. Resoluciéon CFE N 180/12.
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plina clave para comprender los procesos de producciéon de
sentido, como parte de una disputa cultural, histérica y social
y como producto de relaciones materiales y simbélicas.!?

Las propuestas de inclusiéon de la comunicacién en
el curriculo' de escuelas secundarias, como factor para la
construccidn de ciudadania, se afirman en la necesidad de
proponer ambitos de socializacion e intercambio que hori-
zontalicen la comunicacién y la proyecten como parte de
los bienes —simbdlicos, en este caso- en disputa con el mer-
cado. Al introducir la comunicacién en el disefio curricular
de la secundaria, la Direccién General de Escuelas (DGCyE)
de la provincia de Buenos Aires (2007/2011) considera que
la ciudadania también es un lugar de ida y vuelta entre el
adentro y el afuera de la escuela:

La ciudadania se sitia de este modo como un concepto clave
en esta propuesta politico-educativa y es entendida como el
producto de los vinculos entre las personas, y por lo tanto
conflictiva, ya que las relaciones sociales en comunidad lo
son. De este modo se recuperan las pricticas cotidianas como
précticas juveniles, practicas pedagogicas, escolares y/o ins-
titucionales que podran ser interpeladas desde otros lugares
sociales al reconocer las tensiones que llevan implicitas. Una
ciudadania que se construye, se desarrolla y se ejerce tanto
dentro como fuera de la escuela: al aprender, al expresarse,
al educarse, al organizarse, al vincularse con otros jovenes y
con otras generaciones (2007: 13).

La inclusion de los/las jovenes en el estudio y las prac-
ticas de interpretacién y produccién que involucran los
procesos comunicacionales, tanto en el amplio campo de
la comunicacion (la comunicacién interpersonal, intercul-

13 Resoluciéon CFE N° 142/11 Educacién Secundaria Orientada. Bachiller en
Comunicacién. Marco de referencia. (2011)
14 En la estructura curricular de la educacién secundaria se incorpora la mate-

ria Construccién de Ciudadania, segtin obra en el Anexo II de la Resoluciéon
N° 3233/06.
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tural, comunitaria/institucional) como en el campo espe-
cifico de los medios de comunicacién masiva, son algunos
de los fundamentos nodales de las politicas implementa-
das a partir del programa Escuela y Medios de la Ciudad
de Buenos Aires.

La radio puede verse ademéis como una especie de
puente inter generacional (desde su histérico formato AM
de contenidos generalistas hasta su versién en FM con for-
matos mas descontracturados y préximos a los jévenes) que
oficia de nexo en el encadenamiento de mediaciones cultu-
rales entre el adentro y el afuera de la escuela, entre jovenes
y adultos, entre la cultura local y la cultura global, entre
el saber informado y el saber producido, y entre practicas
educativas y comunicacionales.

La cuestidon generacional ligada a las practicas tecno-
légicas estd en los fundamentos de la Direccién General de
Cultura y Educacién de la provincia de Buenos Aires, en
su Disefio Curricular para la Educacién Secundaria funda-
mentd en el Marco General para el Ciclo Superior (2010):

la fuerte marca generacional que imprime en los jovenes
la experiencia tecnoldgica, informacional y comunicacional;
la emergencia y consolidacién de multiples configuraciones
familiares; el papel significativo de los grupos de pares que
funcionan como un soporte socio-afectivo cada vez mas rele-
vante en la vida de las y los jovenes, constituyen sé6lo algunos
de los cambios maés significativos que interpelan, entre otros,
el vinculo entre j6venes, adultos y escuela (10).

Hablar de alfabetizacion, dice Buckingham (2018),
supone entonces asumir el reclamo de un estatus o una
importancia de los nuevos medios paralelos a los del len-
guaje escrito. Ademads, dice, pone sobre la mesa plantea-
mientos sobre el aprendizaje. Supone que:

entender los medios no es algo del todo natural ni automa-

tico: no es nada que se aprenda al usar los medios, o algo
que se adquiera con poco esfuerzo. Al contrario, implica que
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al igual que pasa con la alfabetizacién tradicional tiene que
darse un proceso mas o menos deliberado de ensefianza y
aprendizaje (2018: 6).

Dira Barbero (1996) al respecto solo a partir de la asun-
cién de la tecnicidad mediatica como dimensidn estratégica
de la cultura serd que la escuela puede insertarse en los
procesos de cambio que atraviesa la sociedad.

La trasposicion a lo digital

La configuracién de una descripcién del campo educacién-
comunicaciéon quedaria incompleta sin mencionar otras
herramientas o instrumentos como lo son los dispositivos
y lenguajes digitales. Se trata de nuevas mediaciones que se
superponen o solapan sobre practicas tecnoldgicas anterio-
res y reclaman un sitio desde el prestigio y la novedad, como
emergentes de una “civilizacién” que aparece como antesala
de un mundo nuevo y de una ruptura epistemolégica. Esta
ultima particularmente vinculada al concepto de “sociedad
red” (Castells, 1996) o la sociedad de los conectados, y tam-
bién a la nocién de interactividad, como ida y vuelta en
tiempo real del vinculo emisor-receptor.

En su vinculaciéon con el objeto de estudio de este
trabajo, cabe senalar que el despliegue de hardware y soft-
ware en el mundo social y educativo de los jévenes ha sido
contemporaneo con el auge de la utilizacién de emisoras
de radio escolares, proceso que se examina con foco en el
periodo 2009-2012. Al respecto, cabe decir que la introduc-
cién de dispositivos de transmision y gestion de contenidos
sonoros, originariamente gestados en el mundo analdgico,
ha sido apropiada naturalmente en su versidn digital, espe-
cialmente en lo referido a produccién y preproduccion de
contenidos mediante el uso de software de edicion y puesta
al aire, asi como en el almacenamiento y seleccién de clips
y contenidos musicales.
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Esos usos se suman a la propia perspectiva de reem-
plazar la tecnologia broadcasting (radiodifusién) de trans-
mision, por la de streaming por Internet, manteniendo las
virtudes y potencialidades del lenguaje radiofénico y sus
aportes a la construccion de sujetos discursivos en la edu-
cacion.

También puede verse la experiencia radial como una
interfase entre el mundo analdgico de la pizarra y el mundo
de las culturas digitales en formato celular o multimedia.
Puede ser asimismo un auxiliar como herramienta de pro-
duccién de conocimiento, para enfrentar el riesgo de redu-
cir la educacién a procesos instrumentales y tecnocraticos
que interpelan lo educativo. En ese sentido, y junto con
Tedesco (2014), podemos subrayar que, ademas de saber
leer y escribir, también es necesario estar digitalmente alfa-
betizado para ejercer el desempeno ciudadano mediante el
acceso a la informacién y la capacidad reflexiva.

Se trata, probablemente, de comprender el entorno
empresarial, técnico, cientifico y politico que opera tras
la dimension de la brecha en el acceso a los dispositivos
y sus contenidos. Ademas del acceso y la conectividad,
importan sus efectos en el plano cognitivo. Segin el anali-
sis de la Agenda 2015 sobre la educacién, preparada para
la UNESCO:

la particularidad de los artefactos técnicos que se construyen
en el 4mbito de la informacién y la comunicacién es que
tienen (o0 se supone que tienen) un fuerte impacto en los pro-
cesos cognitivos individuales y en la gestidn social del cono-
cimiento, lo cual es considerado como una variable clave de la
estructura social contemporanea (Tedesco, 2014: 13-14).

Martin Hopenhayn (2003) considera que el proceso
de formacién ciudadana se ve interpelado por la crisis que
la hegemonia de los nuevos discursos y dispositivos de la
sociedad de la informacién generan en las estructuras tra-
dicionales de la educaciéon y de la comunicacidn.

Y agrega que el nuevo escenario
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va a obligar a los ciudadanos a estar informados, desarrollar
capacidad de gestion y operar con los cédigos de la sociedad
de la informacién. Todo esto hace que la educacién y el cono-
cimiento también sean cada vez mas centrales en la promo-
cion de las nuevas formas de ciudadania (2003: 178).

Eva Da Porta (2011) previene que antes de adaptar la
escuela a las TIC se deben adecuar estas a las necesidades de
la educacién y en definitiva a las demandas de la sociedad.
En este sentido, y respecto de las actualizaciones y com-
petencias que demanda el entorno digital y la extension de
su empleo por parte de los ninos, resulta indispensable la
mirada critica de Buckingham (2005), que advierte sobre
los riesgos de una utilizacién instrumental de los nuevos
entornos de circulacidén de la comunicacién, por parte de
los actores educativos.

Lallegada de las tecnologias digitales ha representado nuevos
y significativos desafios y oportunidades para los educadores
mediaticos. Por una parte, estas tecnologias ofrecen un nuevo
conjunto de objetos y procesos para el estudio, y hacen que
varios aspectos de la produccién mediatica sean mucho mas
accesibles a los estudiantes. Por otra parte, sin embargo, estas
tecnologias a menudo parecen ir acompanadas de una forma
de instrumentalismo educativo que implicitamente mira la
tecnologia como una utilidad meramente neutra (2005: 4).

La vinculacién de la radio como tecnologia de comu-
nicacion y el aprendizaje escolar también fue adoptada en
otros paises de la region como Chile, donde la digitalizacién
de laradio y la influencia de Internet sobre su configuracién
abrieron nuevas practicas capaces de “reforzar y mejorar los
aprendizajes de jovenes en el contexto educativo chileno”,'®
segun la investigacion de Maria Catalan Abarca, publicada
por la Pontificia Universidad Catdlica de Chile (2015).

15 Laexperiencia chilena, que considera el entorno digital como una oportuni-
dad para su desarrollo, es recomendada por el Ministerio de Educacion tras-
andino y tiene un punto de referencia en las experiencias del Colegio Alta-
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En su tesis de maestria'® la autora chilena cita el
caso argentino y las recomendaciones del Ministerio de
Educacion de la Nacidén de la Argentina en cuanto al uso
de la radio como herramienta pedagégica y didactica, y
como canal de expresién para producciones relacionadas
con contenidos curriculares o de interés socioeducativo y
comunitario (2015: 104-106).

La dimension de las TIC, como articuladoras de los
campos de la comunicacién y la educacién, también formé
parte en Argentina de programas educativos gubernamen-
tales (ver Portal Educ.ar) y disefios curriculares a partir de
diversas iniciativas y politicas que procuraron aprovechar
los nuevos entornos de produccién y distribuciéon de los
contenidos con empleo de las TIC. Los distintos programas,
como Conectar Igualdad'” o Programa Mi PC, se orienta-
ron hacia la alfabetizacidn digital, el acceso a dispositivos y
aplicaciones para su uso.

zor, de Chillan y radios escolares en Santiago de Chile, Tome (Radio Sin-
fonia Escolar), Villarrica (Radio Escolar Alegria), Copiap6 (Radio Favorita),
entre otras.

16 Catalan Abarca, Maria Gricelda (2015), “Radio escolar digital y su aporte al
desarrollo de competencias comunicacionales y habilidades del siglo 21
para estudiantes de ensefianza media del Colegio Altazor’, tesis de Maestria
en Comunicacion Social, mencién Comunicacién y Educacién, Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, Santiago de Chile.

17 El programa Conectar Igualdad (2010) apunt6 a brindar una respuesta efec-
tiva a la problematica del uso y el conocimiento de las TIC. Se basé en la
entrega de una netbook (computadora portatil) a todos los estudiantes y
docentes de las escuelas publicas secundarias, de educacion especial, y de los
institutos de formacién docente, en la capacitacién a los docentes en el uso
de esta herramienta, y la elaboracion de propuestas educativas que favorez-
can su incorporacién en los procesos de ensenanza y aprendizaje.
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Las multiples dimensiones de la radio
escolar

Esta radio nos guiard en la bisqueda de propuestas alternativas
para la educacion intercultural y bilingiie, recuperando el valor de
la palabra que nace del corazén de la cultura, de la lengua materna.

Zulma Lazarte, directora de la Escuela Bilingiie Juan XXIII
de la Mision San Francisco Inauguracién de FM Cheru,
Pichanal, Salta, 2001

Andlisis documental del objeto de estudio

Un conjunto de visiones y perspectivas, tedricas y empiri-
cas, han sido visitadas durante este trabajo para constituir
las herramientas de procesamiento, analisis y reflexion que
permitan conocer mas sobre el tema y su campo. En este
capitulo se desarrollan la descripcién y el andlisis de los
datos, documentos y testimonios segun las dimensiones de
evaluacion propuestas en el diseno metodoldgico y confor-
me las consideraciones tedricas sobre el objeto de investi-
gacion. El trabajo se organiza conforme los ejes, enfoques,
fuentes y materiales seleccionados para la muestra con el
fin de abarcar el mapa de problemas en debate de acuerdo
al esquema de abordaje que se plantea en el Capitulo 3.
Como ya se ha dicho, el material de trabajo incluye
cuatro documentos oficiales, tres textos de presentacion de
proyectos de radios escolares, un documento producido por
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alumnos, fragmentos de un informe de capacitacién publi-
cado, tres cuestionarios a responsables de experiencias y
una entrevista, como fuentes principales.

De acuerdo con el diseno de investigacion (ver Cuadro

5), se abordan diversas categorias de andlisis con referencia
al fendmeno en estudio, focalizado en la radio escolar como:

QUL =

Herramienta pedagégica

Mediacién cultural

Articulador social comunitario

Tecnologia educativa

Facilitador de competencias lingiiisticas

Agente de retencion y motivacién de los alumnos

La primera de las dimensiones de analisis se refiere a la

vision publica del objeto.

Vision publica de la radio como herramienta educativa

Recorte del tema y documentos considerados

« Cuadernillo de capacitaciéon Programa Nacional de

Extension Educativa “Abrir la Escuela” Nivel Secunda-
rio: Centros de Actividades Juveniles (CAJ), Ministerio
de Educaciéon (2011).

Dossier. Esta escuela tiene voz, material de trabajo
para las radios escolares CAJ. Comisién Nacional de
Comunicaciones (CNC), Ministerio de Educacién de
la Nacién (2012).

Disefio curricular para la educacién secundaria 5°
afio: Orientacién Comunicacién, Bracchi y Paulozzo
(coords.), Direccién General de Cultura y Educacién
(DGCyE), Provincia de Buenos Aires, La Plata (2011).
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+ Sintonia escolar. Fasciculo III “La radio escolar como
herramienta pedagdgica y de mediacion”, Secretaria de
Educacion, Subsecretaria de Promocién de Igualdad y
Calidad Educativa. Ministerio de Educacién de Cér-
doba (2016).

Analisis de contenidos

La consideracion de la visidon publica de la radio como ins-
trumento educativo en las politicas oficiales aparece forta-
lecida con los avances obtenidos en el plano juridico a partir
de la nueva Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual
en 2009. Se pone de manifiesto que el proceso de deba-
te publico a nivel nacional sobre el nuevo estatuto de la
comunicacién social como instrumento de la ciudadania
democratica calé también en el ambito educativo e inter-
peld a las agencias gubernamentales respecto de acciones o
programas vinculados con el campo de la comunicacién.

El Ministerio de Educacién de la Nacidn, a través de la
Direccion Nacional de Politicas Socioeducativas, analiza en
“Abrir la Escuela” que

en consonancia con el nuevo marco legal de la Ley de Ser-
vicios de Comunicacién Audiovisual, proponemos una radio
que se convierte en herramienta pedagdgica y didactica al
servicio de un proceso de aprendizaje integral, que es aula y
taller, que produce contenidos relacionados con otros abor-
dados desde las diferentes asignaturas y los socializa con la
comunidad, que se convierte en su audiencia (2011: 7).

El Ministerio de Educacién de la Nacién decidié
garantizar los elementos técnicos para la instalacion de las
emisoras escolares y las instancias de capacitacién que se
requieren, tanto en una primera etapa para su implementa-
cién, como luego de consolidada la radio. En su propuesta,
imagina “una cadena de radios escolares que se encuentre
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en un espacio radiofénico de alcance nacional y se cons-
tituya en un aporte para sostener las identidades regiona-
les” (2011: 23).

Segin el Ministerio de Educacion, la experiencia radial
procura:

Buscar con los alumnos nuevas estrategias y 4mbitos de tra-
bajo escolar que estimulen la investigacién, la expresion y
el intercambio.

Establecer canales de comunicacién abiertos y cooperati-
vos con las familias y los distintos miembros de la comunidad
educativa (2011: 8).

Herramienta pedagégica

El material conjunto entre Educacién y la Comisién Nacio-
nal de Comunicaciones (CNC, 2012) concibe la experiencia
radial como herramienta pedagdgica que facilita el proceso
educativo a través de un canal de expresion lidico y refle-
xivo. Esta perspectiva dialoga con el concepto de interpela-
cién pedagdgica de la radio como dispositivo sociocultural-
educativo:

Las radios en las escuelas, tienen como objetivo ampliar las
trayectorias escolares de nifos, ninas y jovenes diversifican-
do el horizonte de oportunidades y experiencias educativas.
Constituyen una nueva herramienta pedagdgica que permite
abordar, con diversos recursos, los contenidos curriculares a
través de un canal de expresion lddico y, a la vez, reflexivo.
EI Proyecto propone el desarrollo de diferentes estrategias
en tiempos y espacios complementarios a los de la jornada
escolar que estimulen la investigacidn, la expresion y el inter-
cambio entre los alumnos, los educadores y la comunidad.
Con la implementacidn de esta iniciativa de radios esco-
lares, la escuela publica cuenta hoy con més y mejores espa-
cios educativos que favorecen a una formacién integral, que
intensifican los aprendizajes y que buscan dar respuesta a las
necesidades pedagogicas actuales, con el fin de garantizar la
igualdad de oportunidades de nuestros alumnos (Prélogo).

teseopress.com



Radios que hacen escuela o 195

Para el Ministerio de Educacidn, en “Abrir la escuela”
la radio debe ser entendida como una herramienta peda-
gbgica:

la Capacitacién para Radios Escolares propone desarrollar
una experiencia educativa y escolar a partir de la radio,
entendida como herramienta pedagdgica y didactica, y como
canal de expresidn para producciones relacionadas con con-
tenidos curriculares o de interés socioeducativo y comuni-
tario (2011: 6).

El medio radiofénico ofrece multiples variantes para
la investigaciéon y es un lugar donde todas las areas del
conocimiento pueden expresarse. Una de las apuestas del
Proyecto impulsado por el Ministerio-CNC (2012) ha sido
desarrollar los contenidos que se trabajan con los estudian-
tes en las diversas asignaturas como nuevo espacio para
el aprendizaje:

una escuela de calidad, inclusiva, genera condiciones de
aprendizajes para todos y para todas. En esa articulacién con
lo curricular, el rol de los docentes, los talleristas y los coordi-
nadores es fundamental. Pero, ;para qué? Todo 1o que sucede
en la escuela es una experiencia educativa donde se producen
sentidos, donde se comunica algo. Pero no todo se relaciona
con los contenidos curriculares. EI desafio es poder generar
experiencias, proyectos educativos y comunicacionales que
estén atravesados por contenidos curriculares (17).

También desde la experiencia cordobesa (Ministerio
de Educacidn, 2016) se revaloriza el rol dinamizador de la
radio escolar en el aprendizaje:

La Radio puede actuar como una instancia dinamizadora
de los procesos de aprendizaje y comunicacién creando un
entramado en el que los estudiantes con pluralidad de voces,
formacion e intereses pueden desarrollar el trabajo conjunto
abordando situaciones cotidianas de su devenir escolar, his-
térico y cultural (2016: 7).
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El Ministerio sefiala como necesario que los estudian-
tes se apropien de los saberes de la orientacién en comuni-
cacidn, sin disociar la teoria de la practica, la reflexion de
la produccidn, puesto que estas instancias se enriquecen y
retroalimentan mutuamente y considera que:

La producciéon es un aspecto fundamental en la formacién
de un Bachiller en Comunicacidn; por ello, se sugiere que
esté incluida desde el inicio del trayecto orientado y pro-
mueva proyectos de intervencién en la propia comunidad,
contemplando distintos niveles de complejidad, en los que se
ofrezcan multiples opciones:

a) Produccién grafica: periddicos y revistas institucionales
o comunitarias; b) Produccién radial: guiones, programas
para una radio local o para ser “subidos” a Internet; c)
Produccién audiovisual: guiones, trabajo en diversos géne-
ros: noticiero, magazine, especticulo, deportivo, ficciones,
animaciones, documentales, etc.; d) Produccién fotogréfica:
documental, artistica y/o periodistica; e) Producciones publi-
citarias; f) Produccién multimedial y digital: desarrollo de
péginas web, blogs, etc.; g) Produccién de textos de distin-
tos géneros vinculados al campo de la comunicacién (créni-
cas, noticias, ensayos, afiches, guiones, entrevistas, editoria-
les, notas de opinidn, entre otros) (2016: 9).

Pensar el Proyecto de Radio Escolar en el marco de las
prioridades pedagégicas, implica plantear la escena esco-
lar como espacio—tiempo construido por actores escola-
res comprometidos en la construccion de sentidos. Implica
también “considerar alli la reconfiguracién de modos de
hacer y de pensar la practica”, segiin la Subsecretaria de
Promocién de Igualdad y Calidad Educativa de la Secretaria
de Educacion de Cérdoba (2016), que conceptualiza la radio
como una mediacién pedagdgica:

En esa trama, en ese devenir, apostando a ella, participan-
do en ella, y por qué no, recreandola, el Proyecto de radios
escolares se presenta asi, como una mediacién pedagdgi-
ca. Permite poner en valor la capacidad de adaptabilidad a
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distintos ejes o tematicas que forman parte de los conteni-
dos educativos, la capacidad para abordarlos desde diferentes
perspectivas, constituyéndose en un espacio clave para la co-
construccién de aprendizajes, la constitucién de identidades
individuales y colectivas que reconoce sujetos hacedores del
entramado social (6).

El programa de radios CA]J, dentro del programa “Abrir
la escuela” de Educacidn, destaca que:

La produccién radial desencadena un proceso creativo que
involucra aspectos estéticos y de contenido. Alcanza, por un
lado, a la comunicacién entre alumnos, docentes y la comu-
nidad; por el otro, al aprendizaje que se lleva adelante a
partir de distintas competencias y saberes que se ponen en
juego (2011: 7).

Mediacion cultural

En los fundamentos del proyecto CAJ (Educacidn, 2011), se
concibe a la instalacién de radios como parte de un nue-
VO programa que

concibe a la educacién como la herramienta que la sociedad
ha construido y designado para realizar la distribucién igua-
litaria del conocimiento y de los bienes culturales por ella
producidos y a la escuela como la institucién encargada de
hacerlo, un espacio para la formacién y la reafirmacién de la
construccion de una ciudadania activa (2011: 3).

Por su parte, el programa conjunto entre el Ministerio
de Educacién y la CNC (2012) para impulsar las radios
escolares destaca el papel de la radio para dialogar con las
culturas juveniles y contestar los prejuicios:

el desafio de la escuela es abrirse a la multiplicidad de len-
guajes y saberes sociales de las culturas juveniles entendiendo
que las radios escolares tienen que transformar esta vision
negativa de la juventud y priorizar sus intereses, las opinio-
nes, la participacién y el protagonismo (2012: 35).

teseopress.com



198 e Radios que hacen escuela

El Programa Nacional de Extension Educativa “Abrir la
Escuela”, orientado al Nivel Secundario, caracterizé la ini-
ciativa como una propuesta para acompafar a la escuela en
ese proceso de transformacion y mejora de la calidad edu-
cativa, promoviendo acciones de extension para los niveles
Primario y Secundario:

La idea es generar una escuela extramuros que permita
ampliar las trayectorias escolares de nifios, nifias y jévenes al
vincular la dimension formal y no formal de la educacién, y
desarrollar e implementar acciones y proyectos que posibi-
liten habitar nuevos espacios y nuevas formas de ensenar y
aprender. (...) La propuesta es avanzar en una linea de accién
donde la educacién publica posibilite, mediante la radiofonia,
una variada gama de intercambios y producciones ligadas
al proceso de aprendizaje como un camino de construccién
colectiva (2011: 7).

Articulacion social comunitaria

EI Programa Nacional de Extensién Educativa del Minis-
terio de Educacidn, desde sus distintas orientaciones, pro-
movio la realizacion de experiencias metodoldgicas y pro-
gramaticas a partir de los Centros de Actividades Juveniles
(CAJ) como parte del fortalecimiento del proceso de apren-
dizaje en los establecimientos educativos secundarios del
pais. La articulaciéon entre lo educativo y la comunidad
es un eje que aparece con fuerza en el material conjunto
entre Educacién y la Comisién Nacional de Comunicacio-
nes (CNC) del Ministerio de Planificacion.!

Es necesario vincular esta propuesta desde sus alcances peda-
gogicos y didacticos con el entramado de la vida de los
jovenes en su paso por la escuela secundaria, ampliando su
horizonte para convertirla en una herramienta que apunta al

1 Comisién Nacional de Comunicaciones (CNC), Ministerio de Planificacién
de la Nacién. Ministerio de Educacion de la Nacion, Esta escuela tiene voz.
Material de trabajo para las radios escolares CAJ. Dossier (2012).
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fortalecimiento y la mejora en la calidad de los aprendizajes
desde una perspectiva integral. A su vez es un espacio ideal
para la apertura de la escuela hacia la comunidad educativa
donde esté inserta, y para el sostenimiento y la profundiza-
cion de ese vinculo (2012: 16).

En “Abrir la Escuela” (Educacién, 2011), se plantea la
vinculacién entre la radio como herramienta y el apren-
dizaje curricular:

la radio escolar que proponemos se presenta como una herra-
mienta para desplegar y profundizar los contenidos curri-
culares desde las mas variadas perspectivas, fortaleciendo el
proceso de aprendizaje y, a la vez, promoviendo la apertura
de la escuela a la comunidad educativa (2011: 8).

A través del programa de Radios CAJ, el Ministerio de
Educacién (2011) apunta en forma directa al vinculo con
la comunidad, concibiéndola como herramienta de articu-
lacién e intercambio:

Esta iniciativa tiene la intencién de lograr un trabajo que
despierte la motivacién de los jévenes para la investigacion, el
estudio y el compromiso con el propio aprendizaje y, a la vez,
que tienda a crear expectativas en la comunidad educativa,
que es participe y audiencia. Es decir, proponemos al medio
también como herramienta que fortalezca la relaciéon de la
escuela y sus alumnos con la comunidad de la que forman
parte (2011: 25).

En el mismo sentido, el material de formacién del
Ministerio de Educacién destaca que:

Anhelamos que los establecimientos educativos que cuenten
con una radio escolar encuentren formas de producir desde
una perspectiva abierta, participativa y responsable que valo-
re el hecho de contar con un medio de comunicacién con
intereses, contenidos y voces que se expresan desde ese lugar
comun, que es propio, colectivo y solidario (2011: 28).
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Tecnologia educativa

El proyecto de radios escolares dentro del programa “Abrir
la Escuela” del Ministerio de Educacion (2011) destaca que
“Educar para la comunicacion implica ayudar a entender el
dinamismo de la tecnologia. Desde esta perspectiva reno-
vada los medios audiovisuales son una oportunidad para
pensar y pensarse en relaciéon con el mundo y catalizar
experiencias culturales” (2011: 5).

Los documentos de capacitacion en el uso de la radio
escolar por parte del Ministerio y la CNC? recuperan el
potencial del medio cuando sostienen que

puede sonar anticuado, pero la radio encierra grandes poten-
cialidades y un encanto que la imagen no logra recrear. En
estos tiempos en los que parece, hemos aprendido a revalo-
rizar lo viejo, aquello que ha servido y cumplido una funcién
reveladora en épocas anteriores, podemos redescubrir en este
medio la potencia arrolladora que tiene desde el punto de
vista educativo (2012: 28).

También la provincia de Buenos Aires (DGCyE, 2011)
enfatiza los aportes de las practicas a nuevos lenguajes, sen-
sibilidades y escrituras:

la comunicacién no constituye sélo el estudio de los medios
de comunicacidn, ni reduce su abordaje al aspecto tecnold-
gico. En este sentido, un modo de medir el paso de la con-
cepcién instrumental de la comunicacién a su comprension
integral es entender que los medios tecnoldgicos remiten a
nuevos modos de percepcion y de lenguaje, nuevas sensibi-
lidades y escrituras. Por ello la novedad més importante de
nuestro siglo no es la suma incesante de nuevas maquinas
tecnoldgicas, sino un nuevo modo de relacionar los procesos

2 Ministerio de Educaciéon. Comisiéon Nacional de Comunicaciones (CNC).
La escuela tiene voz. Material de Capacitacién para Radios CAJ (2012).
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simbdlicos (culturales) y las formas de produccién y distribu-
cién de bienes en lo que se ha dado en llamar la Sociedad de
la Informacidén (2011: 13).

Asimismo, la provincia (DGCyE, 2011) propone partir
de la condicién de nativos digitales que asigna a los
estudiantes como manera adicional de vinculacién de los
docentes:

el docente debera establecer un vinculo con las nuevas tec-
nologias y los nuevos lenguajes que los estudiantes tienen
interiorizados en su caracter de nativos digitales. Inclusive
deberia preverse la progresiva incorporaciéon de formas de
comunicacion pedagdgica entre docente y estudiante mas alla
de la relacién aulica cara a cara, como blogs, paginas web,
foros y toda otra plataforma digital que permita la interac-
cién por el conocimiento (2011: 15).

Los documentos publicos valorizan el rol de la pro-
duccién comunicacional como un instrumento de empo-
deramiento, en tanto parte de un proceso de apropiacién
simbdlica que favorece el didlogo y la autoestima. Asi lo
destacan el Ministerio de Educacién y la CNC en Esta escue-
la tiene voz (2012).

Las producciones comunicacionales en diferentes lenguajes y
formatos, en el &mbito educativo, son una instancia de cons-
trucciéon de sentido. Los estudiantes, al crear un material,
necesariamente se apropian de las herramientas de produc-
cién de mensajes y pasan a elaborar narrativas segin sus
propias formas de pensar, sus elecciones, sus posibilidades y
limitaciones. Esta apropiacién simbdlica es un paso de suma
importancia para su conformacién como ciudadanos, que se
plasma en el doble acto de producir una voz propia y hacerla
circular mas alla del aula. Estas experiencias permiten que las
voces de los estudiantes sean amplificadas y escuchadas par
otros, ayudan al fortalecimiento de su autoestima y favorecen
el didlogo en las escuelas y con las comunidades en las que
estan insertas (2012: 25).
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En el proyecto de radios CAJ (Educacion, 2011) puede
leerse que:

como ha sucedido en toda su historia, hoy la radio incorpora
las dltimas herramientas tecnoldgicas en materia de comuni-
caciones y utiliza internet. Las radios online, los blogs radia-
les y la edicion digital de sonido estan al alcance de millones
de personas. En poco tiempo mas, aunque la tecnologia ya
estd disponible, mucha gente estard en condiciones de hacer
radio desde su casa a través de la red y ser escuchada por
audiencias variadas y distantes (2011: 11).

El abordaje de la cuestion comunicacional es vista tam-
bién como parte de una disputa contra hegemoénica en don-
de los medios deben ser examinados en forma critica, como
potenciales instrumentos de dominacién. De alli que la pro-
vincia de Buenos Aires (DGCyE, 2011) proponga su estudio
como disciplina y su empleo con propdsitos alternativos.

En la escuela, la comunicacién como disciplina de estudio
y espacio de produccién debe evitar ese tipo de fragmenta-
cién acritica. Incluso el abordaje de los medios de comunica-
cién debe realizarse en toda su amplia y compleja dimension,
entendiéndolas como un extraordinario factor de difusién de
mensajes y significados, pero también desde su faceta hege-
monica, es decir, en tanto herramientas de dominacién cul-
tural e ideoldgica (10).

Facilitador de competencias lingtisticas

La vinculacién de la produccién audiovisual con el desa-
rrollo del lenguaje es abordada asimismo como parte de los
aportes que la politica educativa oficial proyecta en el inter-
cambio simbdlico que supone trabajar los contenidos:

Decodificar, volver a codificar, construir y producir la pro-
pia informacién con una amplia gama de posibilidades que
se interrelacionan entre si son acciones que estimulan la
sensibilidad y el criterio propio. Trabajar con el lenguaje
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audiovisual enriquece la percepcién estética en torno al soni-
do, la imagen, el texto. Al mismo tiempo, obliga a pensar
contenidos, disefiar estructuras y buscar nuevas formas para
el pensamiento, trazar estrategias y analizar e inferir con-
clusiones desde una perspectiva de conjunto (Ministerio de
Educacion, 2011: 5).

En la articulacién de acciones de aprendizaje y com-
petencias lingiisticas, se valoriza el componente creativo
de la experiencia:

La radio ofrece multiples posibilidades para realizar expe-
riencias ligadas a los contenidos curriculares que se abor-
dan en las distintas areas del aprendizaje. En este sentido, el
Proyecto propone la conformacién de grupos operativos que
pongan en practica actividades que incluyan la investigacion,
la seleccion de material y la aplicacién de competencias lin-
giiisticas. La produccidn radial desencadena un proceso crea-
tivo que involucra aspectos estéticos y de contenido. Alcanza,
por un lado, a la comunicaciéon entre alumnos, docentes y la
comunidad; por el otro, al aprendizaje que se lleva adelante
a partir de distintas competencias y saberes que se ponen en
juego (Ministerio de Educacién, 2011: 7).

Agente de retencién y motivacion

Los documentos convocan a planificar las materias, inclu-
yendo la radio como una instancia mas, como un recurso
disponible, de la misma manera que se piensa la bibliote-
ca, el laboratorio o la sala de audiovisuales. No se trata de
forzar la inclusién de tal o cual herramienta sino de tener
en cuenta que ese recurso facilita el acercamiento al cono-
cimiento y ademas posibilita construirlo y recrearlo.

De acuerdo con la perspectiva de Educacién y la
CNC (2012), el aula puede transformarse en la sala de pre-
produccién, donde se escribe el guion del radioteatro, se
investiga o se planifica la investigacion, se prepara la entre-
vista y se arman los debates. EI aula se convierte en un
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taller donde las actividades son colectivas y creativas. La
dimensidn colaborativa aparece destacada en varias opor-
tunidades:

La radio fuerza a la reciprocidad y la complementariedad y si
tenemos en cuenta que en gran medida el aprendizaje sucede
en grupo, donde la colaboracién es la fuente de crecimien-
to, entenderemos la importancia de potabilizar este medio
como herramienta pedagdgica y didactica que nos posibilita-
ra abordar los contenidos curriculares de un modo diferente,
novedoso y atractivo para los jévenes (2012: 29).

En el proyecto CAJ (Educacién, 2011), la radio es vista
como un ambito que estimula el surgimiento de inclina-
ciones vocacionales:

A mediano plazo la radio también puede ayudar a orientar a
los alumnos a definir su inclinacién vocacional, ya que pone
en juego una variada gama de actividades que estimulan la
creaciéon y despiertan distintos intereses que pueden derivar
en una carrera futura u otro proyecto de formacién y creci-
miento personal (2011: 8).

Las practicas compartidas de produccidn y puesta al
aire de contenidos radiofénicos contribuyen al trabajo en
equipo docente-alumnos y también al desarrollo de la res-
ponsabilidad. Asi lo destaca el proyecto de Educacion:

por infinitos ejemplos que tenemos en diferentes radios CAJ,
entendemos que los jovenes son absolutamente responsables
a la hora de cuidar el estudio y cumplir con las pautas del
docente porque basicamente es un espacio que les gusta y los
atrae. En varias escuelas las llaves de la radio las tienen los
alumnos. Por otra parte, es importante destacar que todos
los docentes deben trabajar en forma mancomunada con los
talleristas de las radios, de modo tal que puedan colaborar
ambos en la tarea y en el acompanamiento de los jovenes en
el proceso (2011: 32).
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La vision de los alumnos sobre el uso de la radio
en la escuela

Recorte del tema y documentos considerados

Se recuperan documentos producidos por alumnos en
encuentros dedicados especificamente al debate sobre las
radios escolares que, en el caso seleccionado, se refiere a
un evento nacional con participacion de 1800 jévenes de
130 escuelas de todo el pais por lo que se lo considera
representativo del objeto de anélisis. Asimismo, la visién
del tema recogida por los capacitadores de FARCO que
visitaron radios escolares en el marco del programa Todas
las Voces, Todos (2010).

« Documento Nacional de Radios Escolares CA]J, ela-
borado por alumnos participantes del Encuentro La
Radio Escolar CAJ que queremos, Buenos Aires, octu-
bre de 2014.

« Informe final Todas las Voces, Todos, Informe sobre los
alumnos. Programa Federal de Capacitaciéon y Forta-
lecimiento para Radios Comunitarias, Escolares, Inter-
culturales y de Frontera, Comunitarias, FARCO, Capi-
tulo 4.

+ Articulo periodistico: “Radios escolares: comunicacién
joven sin intermediarios. Proyectos radiales. Educa-
cién’, en El Civismo de Lujdn, 12 de noviembre de 2012.

Andlisis del material

Uno de los ejes principales de abordaje sobre la percepcion
de los alumnos respecto de las practicas radiofénicas es que
la comunicacién permite el acceso a una serie de proble-
maticas sociales, culturales, ambientales, tanto locales como

3 Realizado entre mayo de 2009 y noviembre de 2010, conjuntamente con el
Comité Federal de Radiodifusion AFSCA y el Ministerio de Desarrollo
Social de la Nacién.
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nacionales, ademas de aquellos temas que estén en relacion
con la orientacidn de la escuela. Asimismo, la musica y la
historia o la incorporacidn de los intereses y demandas de
la comunidad, a través de los programas de interés gene-
ral e informativos.

Entre las principales valoraciones realizadas durante
el encuentro nacional de alumnos que compartieron expe-
riencias de uso de las radios del programa CAJ, se des-
tacaron algunos aspectos de interés cualitativo sobre las
practicas, que se agrupan aqui a partir de las categorias
seleccionadas:

Herramienta pedagégica

Al respecto, las conclusiones del documento de los alumnos
destacan que, desde su perspectiva, el uso de la radio escolar
facilita procesos de aprendizaje:

+ Esuna manera diferente de aprender.

+ Sirve como herramienta de comunicacién para
aprender a escuchar e inculcar el respeto.

+ Es otra herramienta de calificacion para las mate-
rias (Documento, 2014: 1).

Mediacion cultural

El documento de conclusiones del encuentro de alumnos
del programa CA]J destaca que la practica de radio:

+ Contribuye a ampliar el universo cultural de la
comunidad en la que estd inserta.

+ Se habla de problematicas sociales, culturales,
ambientales, tanto locales como nacionales, ademas
de aquellos temas que estén en relacién con la
orientacién de la escuela.

« Abordamos diversas tematicas tales como las musi-
cales, literarias, informativas, deportivas, histori-
cas, entre otras.
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+ Contemplamos la incorporacién de los intereses y
demandas de la comunidad, a través de los progra-
mas de interés general e informativos (2).

Por otra parte, en el relevamiento de Todas las Voces,

Todos (FARCO, 2010) se puede observar la “negociaciéon”
entre preferencias culturales e intereses sociales y comuni-
tarios por parte de los alumnos. Pero se pone de manifiesto
que la presencia del medio en la escuela funciona como un
espacio de intercambio de informaciones e historias:

Existe reconocimiento cultural de los gustos de los alumnos y
alumnas, aunque tuvieron que acordar que no sélo se pasara
‘reggaetdn’, sino también otros estilos musicales. En el taller
se pudo recuperar el conocimiento que tienen de la comu-
nidad, las instituciones, las organizaciones, los espacios don-
de se rednen los ninos, los adultos, los espacios de talleres
culturales, de deportes, entre otros. Pensamos que en cada
uno de esos espacios hay informacién que podemos retomar
para informar, hay historias para grabar y compartir. Si pode-
mos enriquecer la programacién y los programas con esas
historias y esas voces, estaremos democratizando la radio y
ampliando la participacién de la comunidad en ella.*

El trabajo aportd la posibilidad de visibilizar que la radio
para las chicas y chicos es diversion, entretenimiento, comu-
nicacion, aprendizaje; esta primera dimension de analisis del
discurso se vincula a una apreciacion de sentimientos y sen-
saciones. La segunda dimension de anélisis se corresponde
a los contenidos; ya que consideran a la radio como musica,
noticias, informacién y deportes (141).°

4

Radio Escolar de la Escuela de Frontera N© 1 Maestro Julio Ramén Pereyra,
Campo Durén, Salta. Fragmento del informe narrativo de Gustavo Videla en
TLVT (F2).

Radio Escolar de la Escuela de Frontera N° 1 Maestro Julio Ramén Pereyra,
Campo Durdn, Salta Fragmento del informe narrativo de Gustavo Videla en
TLVT.

teseopress.com



208 e Radios que hacen escuela

Articulacion social comunitaria

De acuerdo con el documento de los alumnos del encuentro
CAJ, la radio:

+ Nos permite informarnos y dar a conocer el trabajo
de todos.

+ Vuelve a incluir chicos a la sociedad a través de los
programas radiales.

+ Es una herramienta de inclusién para relacionarse
fuera del horario escolar.

+ Nos sirve para que la comunidad pueda ver nuestra
forma de pensar, de actuar y de lo que somos capa-
ces de hacer.

+ Las radios CAJ nos dan un espacio para tener una
libre expresion, con limites institucionales en el
modo de comunicar.

+ En tanto medio de comunicacion, sirve para difun-
dir avisos escolares y comunitarios.

+ Crea una relacién entre la comunidad y la radio
(1-2).

En el relevamiento de FARCO (2010) se recoge el tes-
timonio de la Radio FM 105.5 de la Escuela N° 15 EEEAT
Manuel Antequera de la Colonia San Carlos, en La Paz,
Entre Rios. La emisora también cumplié la funcién de vin-
cular a los alumnos entre si y con modalidades de recep-
cién particulares:

La Escuela tiene 207 alumnos, me cuenta el director de la
Escuela y propulsor del proyecto de radio, el 90% son inter-
nados. Llegan los lunes y viven toda la semana acé. La radio
sirvio, antes de dejar de transmitir, para la comunicacién de
los alumnos, cumplia una funcion social y educativa. (...) El
proyecto de la Radio, surge en el afio 1999, estuvo al aire
hasta el afio 2007. (...) El estudio de radio es pequefio, antes
estaba en la direccidn. Se cerrd un tramo de pasillo y se ins-
talaron los equipos aca. Se escucha dentro de la escuela, pero
con los celulares y los mp3 de los chicos (138).
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Facilitador de competencias lingtisticas

Para los alumnos de la experiencia CA]J, el uso de la radio:

+ Es importante porque ayuda al lenguaje y a la des-
inhibicién.

+ Resulta fundamental para darle voz a las minorias.

+ Contamos con el privilegio de tener una voz estu-
diantil sin presiones externas ni organizaciones
lucrativas.

+ Favorece a la dialéctica y la expresion en las rela-
ciones interpersonales (2).

En la visiéon de una de las profesoras de la Escuela
Media 1, Jauregui, Lujan (2012), la radio permite que los
alumnos aborden problematicas que de otro modo no se
socializan o se quedan “sin micr6fono”:

la propuesta (de la radio) nacié como un mecanismo para
“ponerle el micréfono a un montén de cosas que los chicos
ya decian pero que a veces no se escuchan”. El taller de radio
funciona los jueves entre las 17 y las 19. Allj, los estudian-
tes definen la programacién de la semana préxima, que se
escucha a través de un circuito cerrado en cada recreo de
ambos turnos. Y los chicos se les anima a diversas tematicas.
Comunican segln sus propias experiencias, conocimientos y
puntos de vistas. Asi se abordan fechas puntuales como la
conmemoracién del 12 de octubre o la llamada Noche de
los Lépices, o teméticas que apuntan a problematicas actua-
les como la violencia de género. Los chicos y las chicas que
voluntariamente forman parte de la propuesta tienen en claro
la importancia de contar con un medio de expresion. Por esa
razén consideran fundamental la diversidad de voces.®

6 “Radios escolares: comunicacion joven sin intermediarios. Proyectos radia-
les. Educacién’, en El civismo de Lujdn, 12 de noviembre de 2012. Disponible
en: http://www.elcivismo.com.ar/notas/14473/.
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Retencién y motivacion

En el encuentro CAJ, los alumnos coincidieron en que
la emisora escolar cumple una serie de funciones motiva-
cionales:

+ Es importante difundir estos espacios a través de
los centros de estudiantes, distribuir materiales de
difusion en diferentes formatos, utilizar las redes
sociales, realizar eventos, radio abierta, comunica-
cién boca a boca.

+ En tanto las herramientas y las experiencias que
posibilita, es un facilitador para proyectarse en lo
laboral.

+ Dadas las actividades que el CAJ propone, se pro-
mueve el progreso individual y social de los jove-
nes, ampliando sus trayectorias individuales.

+ Nos permite crecer como ciudadanos.

+ Permite dar a conocer talentos y gustos personales.

+ Nosotros, como parte de la sociedad, somos pro-
motores del respeto e igualdad, valorando la diver-
sidad cultural (2).

Vision de la radio desde las practicas educativas

Muestra considerada

Para incorporar las perspectivas, visiones y experiencias
de los docentes y referentes escolares en la construccion
de conocimiento sobre el tema de investigacion se acude a
documentos existentes (presentaciones hechas por escuelas
ante la autoridad de aplicacion de la radiodifusion para soli-
citar frecuencias de radio), testimonios producidos directa-
mente para este trabajo mediante cuestionarios a referentes
de radios escolares, y una entrevista a informante clave,
en este caso una docente creadora y coordinadora de la
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experiencia radiofénica de una emisora escolar en Moreno,
provincia de Buenos Aires. A continuacidn, el detalle de los
documentos y referencias consultadas:

Expectativas pedagédgicas de algunas escuelas
sobre la radio

Documentos analizados

« Actuacién N° 30412, AFSCA, 16 de diciembre 2011,
Escuela N° 1-239 Ejército Argentino, Fray Luis Beltran
Mendoza (2011).

+ Actuacién N° 01179, AFSCA, 11 de mayo 2011, Escuela
CPEM N° 73, El Cholar, Provincia de Neuquén (2011).

+ Actuaciéon N° 011261, AFSCA, 18 de mayo 2011,
Escuela Secundaria N° 7, FM Identidad 104.5 Olavarria
“La radio que hace escuela” (2011).

Del anélisis de los documentos pueden agruparse los
siguientes resultados:

Herramienta pedagogica

Las autoridades escolares consideraron que la incorpora-
cién de una emisora de radio podria ser un aporte sig-
nificativo para resolver falencias en lectoescritura. Asi lo
expresa la Escuela N° 1-239 Ejército Argentino, de Fray
Luis Beltran Mendoza:

Debido a un gran porcentaje de falencias observadas duran-
te el periodo de diagndstico inicial en el desempeno de la
lectoescritura, surge la necesidad de trabajar esta problemé-
tica desde un enfoque institucional, teniendo en cuenta que
las deficiencias en ese aspecto constituyen una de las causas
fundamentales del fracaso escolar en muchos nifios. (...) La
solicitud de una frecuencia radial coincide con el proyecto de
la doble escolaridad y sustentada en propuestas que permi-
tan “compensar insuficiencias en los estimulos que ofrece el
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hogar, asumiendo la tarea de completar el proceso de socia-
lizacién que la familia realiza en forma insuficiente” a tra-
vés de “un tiempo enriquecido con actividades mdltiples y
diversas, ofreciendo a los alumnos experiencias educativas
mucho mas variadas y atractivas que la convencional (Actua-
cién 30412: 15).

La presencia de la emisora en la escuela representa una
herramienta, pero también un desafio y una demanda de
aprendizaje también para los docentes:

Proponiéndose como desafio el aula taller como una forma
de ensenar y aprender mediante la realizaciéon de algo que
se lleva a cabo conjuntamente. “Es un aprender haciendo en
grupo’, abordando distintas realidades y necesidades, con-
fiando en las actitudes de los chicos para desarrollar sus
capacidades. (...) Proponer proyectos de talleres integrados
que articulen vertical y horizontalmente para resinificar los
contenidos curriculares, contribuyendo a promover el desa-
rrollo de competencias basicas poniendo en practica distintas
estrategias (Actuaciéon 30412: 17).

La Escuela Secundaria N° 7, FM Identidad 104,5, Ola-
varria, “La radio que hace escuela”, defini6 el proyecto de
radio como herramienta pedagégica:

En el afio 2000, con la incorporacién de las horas especia-
lizadas (turno noche), se dispuso que las mismas tuviesen
como herramienta pedagdgica a la radio. Asi, los tres afos
de la carrera de Bachiller en Ciencias Sociales fueron atra-
vesados por toda la estética radiofénica, la que se plasmaba
en trabajos préicticos especificos y en contactos permanentes
con el estudio de radio de la Facultad de Ciencias Sociales
de nuestra ciudad, dependiente de la Universidad Nacional
del Centro de la Provincia de Buenos Aires. (...) Mas alla de
continuar, y profundizar el proyecto de lectoescritura y ora-
lidad, nuestro establecimiento tiene previsto un sinnimero
de actividades a partir de la reciente puesta al aire de la radio
(Actuacién N°011261: 1).
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La escuela de Mendoza también solicita la emisora
para desarrollar

estrategias de autogestion que produzcan cambios educativos
para el crecimiento institucional (...) actividades didécticas
centradas en la solucién de problemas y en acciones con-
cretas vinculadas a las disciplinas o areas de conocimiento
o relacionadas con conocimientos, capacidades y habilidades
que se han de adquirir para ejercer una actividad determina-
da. Relacionar la teorfa y la prictica estableciendo una rela-
cién dialéctica entre lo pensado y lo realizado a través de la
resolucién de problemas concretos (Actuacién 30412: 15).

Mediacion cultural

La escuela Ejército Argentino, de Mendoza, propone entre
sus objetivos: “generar espacios de reconocimiento, valora-
cién de las diferencias culturales, a fin de impulsar el didlo-
go intercultural” a través de la radio. En tal sentido plantea:

ofrecer a los alumnos experiencias educativos mucho mas
variadas y atractivas que la convencional, a través de la ela-
boracién de un proyecto orientado al desarrollo de la cultura,
con talleres de expresién musical y teatral, de actividades
ludicas que enriquezcan la propuesta educativa en tiempos y
espacios. (...) Impulsar el desarrollo de una cultura coopera-
tiva que se caracterice por el apoyo, la confianza y la apertura
en las relaciones, el compromiso de valorar a las personas
como individuos y considerar a los grupos a los que pertene-
ce (Actuaciéon N° 011261: 15-16).
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Articulador social comunitario

También la radio escolar es visualizada como caja de reso-
nancia de otras organizaciones que comparten el territorio,
como en la Escuela Secundaria N° 7, FM Identidad” 104,5,
Olavarria’ (2011). En su proyecto dicen:

pretendemos ser una radio comunitaria, estaremos brindan-
do amplios espacios de expresion a las distintas organizacio-
nes sociales que se encuentran ubicadas en el radio de cober-
tura de la institucion. También, ya hemos comprometido la
futura participaciéon de organismos de derechos humanos,
gremios, sociedades de fomento, y escuelas (Media W 10 y
Artes Visuales), e inclusive se establecera un contacto fluido
con la radio de frecuencia modulada y la escuela de la Unidad
Penal de Sierra Chica. Por supuesto que la emisora queda
predispuesta a la participacion de todas aquellas organizacio-
nes que tengan cosas para decir. (...) Teniendo en cuenta que
es “una radio de los alumnos-jévenes”, se brindaran amplios
espacios destinados a divulgar las problematicas sociales que
sean de su interés (Actuaciéon N° 030412: 4).

En el caso de la radio de la escuela mendocina Ejército
de los Andes, la direccién escolar demanda ampliar el pro-
yecto “creando una radio propia para uso exclusivo de
los alumnos y la integracién permanente de otros actores
comunitarios tales como padres, abuelos, otras institucio-
nes, etc.” (Actuacién 011261, nota solicitud).®

Asimismo, proponen:

7 Localidad ubicada en el interior de la Provincia de Buenos Aires, en el sur-
oeste de la region centro de la Provincia de Buenos Aires. En la Escuela N° 7
el servicio funciona con tres turnos: el de mafana contiene a los alumnos del
Ciclo Superior, esto es 4°, 5° y 6° ano; el de la tarde, al Ciclo Bésico, de 1° a
3°; y el turno noche, al Bachillerato de Adultos, entre los cuales se totaliza
una matricula de 510 estudiantes.

8 La nota de presentacién informa que los alumnos de la escuela, ubicada en
zona rural, salen al aire una vez por semana gracias a una radio de la zona
que facilita la transmisién.
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+ Mejorar y fortalecer en los alumnos la comuni-
cacién, el desempeiio lingiiistico y los sentimien-
tos de pertenencia a la comunidad y a la identi-
dad personal, comprendiendo su implicancia en la
vida cotidiana.

+ Aplicar herramientas comunicativas para prevenir
o solucionar conflictos, desarrollando sentimientos
de pertenencia institucional y de identidad per-
sonal a través de programas radiales que amplien
el circuito comunicativo, creativo de los actores y
hacedores de la radio escolar.

+ Afianzar el trabajo en equipo para aprender demo-
craticamente (Actuaciéon 011261: 21).

Facilitador de competencias lingtisticas

El tema del desempefio lingiiistico, es abordado en la soli-
citud de la Escuela CPEM N° 73, de la localidad El Cholar,
Provincia de Neuquén:

En el diagndstico realizado ano tras ano, las dificultades que
se detectan con mas frecuencia entre los alumnos tienen que
ver con su desemperiio lingiiistico. Las falencias que presentan
en la comunicacion oral, la lectura y la comunicacién escrita
son una constante. (...) Este proyecto de radio escolar es una
alternativa, un camino para dar respuesta a uno de los pro-
blemas sustantivos de la institucién escolar (desempeiio lin-
giiistico), por lo que serd una herramienta didactica mas, que
permita vincular los contenidos tedricos con situaciones con-
cretas de la realidad (significatividad), despertando el interés
de los jovenes, fortaleciendo sus capacidades y ampliando y
dinamizando el circuito comunicativo entre los hacedores y
la comunidad (Actuacién 01179: 2).

Se proponen en consecuencia:
Mejorar la propuesta educativa de la escuela a través de
actividades significativas para los alumnos, favorecer la pro-

duccién oral y escrita de los alumnos, como proceso basi-
co de comunicacién. Formar emisores y receptores activos
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y criticos de situaciones concretas, reales y actuales. Desa-
rrollar el pensamiento critico y reflexivo para una insercién
social significativa y transformadora (Actuacién 01179: 2).

Para las autoridades de la Escuela de El Cholar, Neu-
quén, la operacién de una emisora de radio es percibida
como:

una alternativa, un camino para dar respuesta a uno de los
problemas sustantivos de la institucién escolar (desempe-
fo lingiiistico), por lo que serd una herramienta didéctica
maés que permita vincular los contenidos tedricos, con situa-
ciones concretas de la realidad (significatividad), despertan-
do el interés de los jovenes fortaleciendo sus capacidades y
ampliando y dinamizando el circuito comunicativo entre los
hacedores y la comunidad (Actuacién 01179: 2).

Por ello, se plantean metas como:

+ Mejorar la calidad lectoescritora de los alumnos
que participen en el proyecto.

+ Producir textos pertinentes (redacciones, modelos
de entrevistas, spots, etc.). Disminuir el porcentaje
del fracaso escolar en el 4rea de lengua.

» Fortalecer el desempefio social mediante actitudes
de respeto, tolerancia, compromiso, colaboracién
y uso de la libertad con responsabilidad (Actua-
ci6n 01179: 2).

Agente de retenciéon y motivacion de los alumnos

La escuela neuquina de El Cholar apuesta a que una mejoria
en la lectoescritura reducira los porcentajes de fracaso esco-
lar. Entre las expectativas puestas en el proyecto de radio
escolar apuntan a:

Mejorar la calidad lectoescritora de los alumnos que partici-
pen en el proyecto. Producir textos pertinentes (redacciones,
modelos de entrevistas, spots, etc.) Disminuir el porcentaje de
fracaso escolar en el drea de lengua. Fortalecer el desempeno
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social mediante actitudes de; respeto, tolerancia, compro-
miso, colaboracién y uso de la libertad con responsabilidad
(Actuacién 01179: 2).

Las autoridades del establecimiento mendocino Ejér-
cito de los Andes proyectaron el uso de la radio como una
herramienta de motivacion y auxilio frente a dificultades
en el aprendizaje:

a través de la elaboracion de un proyecto orientado al desa-
rrollo de la cultura con talleres de expresién musical y teatral,
de actividades lidicas que enriquezcan la propuesta educati-
va en tiempos y espacios, de juegos organizados, realizando
salidas de tipo didactico que amplien el mundo conocido por
los chicos, creando instancias sistematicas de evaluacidén de
aprendizajes y de apoyo individual a los chicos que presen-
ten dificultades para adquirir los aprendizajes fundamentales
(Actuaciéon 011261: 10).

Se trata de construir en forma colectiva un campo
de convergencia y responsabilidades compartidas con los
alumnos. Asi lo destacan los docentes a cargo del CPEM
N° 73 de El Cholar:

contar con la radio en la institucién escolar supone un desafio
cotidiano: para el equipo directivo, ya que es una apuesta
a iniciativas institucionales de innovacidn, en el marco de
una perspectiva constructivista. Para los educadores; ya que
les permite el acercamiento a los intereses de sus alumnos
y constituye un incentivo a su practica cotidiana desde otro
lugar que no es el aula. Para los alumnos, ya que ofrece un
espacio que los anima a adquirir valores de responsabilidad,
compromiso y participacién, teniendo un nuevo escenario
para el protagonismo (Actuacién 01179: 2).
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Valoracion de algunas practicas docentes de gestién
radiofénica

A través de cuestionarios girados a los responsables de tres
emisoras escolares en diferentes regiones y localizaciones
se ha intentado recoger las experiencias y el conocimiento
empirico que surge de las practicas radiofdnicas escolares.
Los cuestionarios indagan sobre la valoracidn subjetiva de
los responsables escolares de la gestion de radios, tanto
en relaciéon con los objetivos pedagdgicos como con las
respuestas de alumnos, docentes e instituciones del siste-
ma educativo. La descripcion se completa con los informes
realizados en los territorios por capacitadores de FARCO
(2010), cuya mirada enriquece la evaluaciéon de las expe-
riencias. Asimismo, se incorporan los aportes de la entre-
vista realizada a una informante clave para la investigacion,
como la responsable docente de la radio REC, de la escuela
Creciendo Juntos, de Moreno.

Material de andlisis y consulta

» Cuestionario 1. FM Comercial 99.7. Escuela E.E.S. N°
7, Intendente Borchex N° 119, Junin, Buenos Aires
(2018).

» Cuestionario 2. FM 80.4 Mi Recreo. E.E.P. N° 804 Lidia
M.E.C. de Espinosa N° 1.200, Villa Elisa, Resistencia,
Chaco (2018).

+ Cuestionario 3. FM Asteroides 93.9. Colegio San Luis
Gonzaga, Jauregui, Lujan, Buenos Aires (2018).

+ Informe final Todas las Voces, Todos, Programa Federal
de Capacitacion y Fortalecimiento para radios comu-
nitarias, escolares, interculturales y de frontera, FAR-
CO, Capitulo 4.°

9 Realizado entre mayo de 2009 y noviembre de 2010, conjuntamente con el
Comité Federal de Radiodifusién-AFSCA y el Ministerio de Desarrollo
Social de la Nacién.

teseopress.com



Radios que hacen escuela o 219

+ Entrevista a coordinadora docente y responsable de
contenidos y asesora pedagédgica en FM Creciendo
Juntos, Moreno.

+ Articulo periodistico. “Radios escolares: comunicacién
joven sin intermediarios. Proyectos radiales. educa-
cién’, El civismo de Lujdn, 12 de noviembre de 2012.

Andlisis de los documentos y testimonios

Herramienta pedagdgica

En la FM comercial, de Junin, el esfuerzo de docentes
y directores de las experiencias radiofénicas escolares se
orienta en buena medida a la articulacién entre disefo
curricular y programacion:

Los contenidos que los alumnos desarrollan tienen un anda-
miaje en el Diseo Curricular y en la Ley de Educacién
Secundaria, en este sentido, los objetivos de la ley en cuanto
a la formacién de sujetos criticos se ponen en juego desde
el momento que la radio le permite expresarse libremente
y poder debatir acerca de cualquier tema que se proponga.
Analizar los medios de comunicacién, como tratan determi-
nadas informaciones, cudl es la linea editorial del grupo, etc.
les permite ver la realidad o preguntarse de todo lo que no
es visible. En educacién hablamos del “curriculum oculto”,
es decir, eso que les trasmitimos a nuestros alumnos des-
de nuestras acciones, desde nuestras palabras, desde nuestra
opinién, ellos pueden distinguir “lo oculto” de lo explicito
(Cuestionario 1).

En el mismo sentido, la experiencia de FM Asteroides,
de Jauregui, Lujan:

se destaca la participacion de distintos espacios curriculares
como por ejemplo: Lengua y Literatura, Proyecto de inves-
tigacién, Construccién de la ciudadania. En algunos casos,
hemos sido testigos del avance en la formacién personal, gra-
cias a la dindmica propia de la radio, siendo incluso tomado
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como una opcién profesional a la hora de culminar los estu-
dios. (...) Se destaca asimismo el aprendizaje en investigacion
debido al abordaje de contenidos curriculares bajo el formato
radial, necesitando una busqueda adicional de informacién
para el tratado de distintos temas y llevando adelante el tra-
bajo grupal (Cuestionario 3).

FM Asteroides (Lujan) es un caso en donde el uso de la
radio complementa la formacién en la Orientacion Sociales
de la escuela secundaria:

En la orientacion Sociales de nuestra escuela secundaria, la
radio pasa a tener un rol preponderante, ofreciendo a los
alumnos desarrollar las herramientas necesarias para produ-
cir, realizar entrevistas, editar, grabar y emitir un programa.
Ademaés de la locucién y la operacién técnica. (...) Asteroides
es un conjunto de buenas voluntades, es el corazén que hace
que siga adelante dia a dia. Ese conjunto de buenas volun-
tades se traduce en unos 25 jévenes que todas las tardecitas
le ponen su voz al aire de Jauregui y zonas aledanas, con-
formando asi la columna vertebral de la programacién de la
radio, que ademas funciona como taller en la modalidad de
Ciencias Sociales de la escuela (Cuestionario 3).

Valoran entre las fortalezas de la experiencia:

el desarrollo de competencias escolares, la inserciéon comu-
nitaria, la formacién personal, la sociabilidad y el fortale-
cimiento pedagdgico. Valorizan su funcion en el desarrollo
de la oralidad, la lectoescritura, la incorporacién de conte-
nidos educativos en general y el desarrollo de ciudadania
mediante el cumplimiento de los derechos y obligaciones, el
compromiso ante situaciones de vulnerabilidad, problemati-
ca ambiental, etc. (Cuestionario 3).

Diversos contenidos curriculares son abordados por
los alumnos en la radio. Algunos de esos ejes curriculares
aparecen en los informes de varias escuelas, por ejemplo:
historia, educacién ciudadana, geografia, literatura, mate-
matica, lengua, zoologia botanica, educacion sexual.
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La Directora de FM Recreo, de Resistencia, Chaco,
valoriza también los aportes del uso de la radio en su dia-
logo con contenidos curriculares como ciencias naturales y
sociales, asi como el abordaje de la sexualidad. En su sintesis
sobre los aportes pedagdgicos, destaca los siguientes:

lectura comprensiva (adivinanzas), cultura general (educa-
ci6én ambiental y alimentaria), habilidades en la oralidad.
Motivacional porque despierta entusiasmo, creacién, imagi-
nacién. Comentarios: los estudiantes y docentes asumen acti-
tud de buisqueda (investigacion) y generan expectativas de los
oyentes (Cuestionario 2, Chaco).

FM Asteroides de Lujan destaca en el mismo sentido
a las materias de lengua, historia, educaciéon ciudadana y
literatura como los campos curriculares donde mas vin-
culaciones establecen los coordinadores de la radio. Pun-
tualmente destacan:

Historia local: No solo por la investigacién escrita y adap-
tacién para el formato radial, sino también porque motivé a
los alumnos a realizar entrevistas y hasta derivé en la historia
de nuestro colegio.

Problematica ambiental: Hace unos anos fuimos participes
de una disyuntiva que se habia generado en nuestro pueblo
“El derecho a la salud o el derecho al trabajo”, ya que tenia-
mos funcionando una curtiembre a pocas cuadras de nues-
tro colegio.

Oralidad: La radio ha sido un facilitador para que los alum-
nos adquieran la forma més apropiada de explicar oralmente
investigaciones, documentacién llegada a nuestros estudios
para difundirla y por, sobre todo, difundir opiniones (Cues-
tionario 3 FM Asteroides).

En el caso de la FM Comercial 99.7 (Junin), son cuatro
los docentes involucrados en la gestion de la emisora, sien-
do activa la presencia de los maestros en general. Los alum-
nos que participan de los proyectos corresponden a 5°y 6°
ano de la secundaria.
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Valoran el recurso como espacio de expresién y como espacio
de aprendizaje. Asimismo, lo consideran un instrumento para
el desarrollo de competencias escolares, la formacién perso-
nal, la sociabilidad y el fortalecimiento pedagégico. Valorizan
su funcién en el desarrollo de la oralidad, la lectoescritura,
la incorporacién de contenidos educativos en general y el
desarrollo de ciudadania (Cuestionario 1).

Segun la docente que supervisa los contenidos de la
emisora FM REC, de Creciendo Juntos, el formato de radio
se presta para el abordaje de todos los contenidos curri-
culares:

Todo, porque han hablado de todo. Si, hablamos de historia.
Hay programas que son de Historia porque eligen esa teméa-
tica. Educacién Ciudadana muchisimo. Educaciéon Sexual
muchisimo. Lengua también. Quizas lo mas dificil de meter
es Matematica. Me parecen todos, la inica que no se me ocu-
rre ahora de algin programa es de Matemadtica (Entrevista
docente coordinadora de FM Creciendo Juntos).

Mediacion cultural

El informe de la Escuela 326 de Ingeniero Jacobacci, en Rio
Negro, destaca que:

Existe reconocimiento cultural de los gustos de los alumnos y
alumnas, aunque tuvieron que acordar que no sélo se pasara
“reggaet6n’, sino también otros estilos musicales. En el taller
se pudo recuperar el conocimiento que tienen de la comuni-
dad, las instituciones, las organizaciones, los espacios donde
se retinen los ninos, los adultos, los espacios de talleres cultu-
rales, de deportes, entre otros (FARCO, 2010: 124).

En el testimonio de la escuela de Lujan, donde opera
FM Asteroides, uno de los docentes expresa que:

cuando llegué a la escuela, sali6 la propuesta de parte de los

chicos de empezar a gestar un proyecto de la radio. Habla-
mos con la directora (...) y encontramos un lugar que antes

teseopress.com



Radios que hacen escuela o 223

se usaba de depdsito. Ahi empezamos a sonar la radio en la
escuela, (...) Meter la radio en la cultura de la escuela lleva
tiempo, como todo cambio cultural. Buscamos desarrollar
habilidades comunicativas y de expresién. Esto implica salir
de un aula tradicional, uno tiene que trabajar de una manera
especial como docente, con una dindmica distinta (El Civis-
mo de Lujdn, 2012).

La experiencia de la Escuela de Frontera N° 1, Maestro
Pereyra, en Salta, muestra —como también lo habia expre-
sado la directora de Pichanal, en la misma provincia— el rol
intercultural y de promocién de la oralidad y la escritura
bilingiie que puede desarrollarse alrededor de la experien-
cia radiofénica:

Cuentan cdmo desde la escuela se trata de fomentar la recu-
peracion de escritura y lectura de la lengua chané, muy poco
desarrolladas por ninas y nifios de la comunidad y para ello
cuentan con Maximo Ovando, maestro bilingiie de tecnolo-
gia artesanal y artesano, quien articula como facilitador de la
comunicacién intercultural. En relacién con esto, muestran
orgullosos “Nuestras Voces”: Nuestras Raices Perduran en
el Tiempo, “Yande Yaipi Oiko Afae”, un material producido
en 2008 por alumnas y alumnos de primero a tercer grado
y sus maestras, y editado en forma de cuadernillo (FARCO,
2010: 141).

Articulador social comunitario

La Directora de la Escuela 804 de Resistencia, donde fun-
ciona FM 80.4 Mi Recreo, expone las competencias prin-
cipales que a su juicio ha posibilitado la experiencia radio-
fonica:

Destaca el rol de la emisora en los siguientes aspectos: inser-
cién comunitaria, vinculacion con la poblacién y el territorio,
desarrollo de competencias escolares, formacién personal y
sociabilidad, fortalecimiento pedagdgico. En particular, sub-
raya como aporte pedagdgico el de construccién de ciuda-
dania, valorizando los siguientes aspectos: “exponernos ante
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el publico, estimular la capacitacién, espacio de apertura a
la palabra, inclusidn, tolerancia, respeto”. También destaca la
“armonia y el placer por la lectura” (Cuestionario 2).

La declaraciéon de principios de FM Asteroides de
Lujan considera que la puesta en marcha de emisoras de
radio en el seno de la institucion escolar debe ser vista como
parte del ejercicio de un derecho social a la comunicacién:

La radio se propone como un espacio de participacién capaz
de transmitir y generar conocimientos, mostrar realidades,
articular acciones con sectores diversos desde una mirada
que pondera a la informacién y al acto comunicativo como un
derecho inalienable de la sociedad y a la libertad de expresion
como forma de garantizar ese derecho (Cuestionario 3).

Son numerosos los casos de escuelas donde la convi-
vencia de la dimension educativa y la comunitaria se han
naturalizado. Ello ocurre con frecuencia en las zonas rura-
les o semirrurales donde la trama entre la institucién y la
comunidad educativa se naturaliza. Por ejemplo, en Inge-
niero Jacobacci, Rio Negro:

¢Radio comunitaria y radio escolar son absolutamente dife-
rentes? A diferencia de otras experiencias donde sdlo se escu-
cha la radio en los pasillos y las aulas de la escuela, en este
caso la radio transmite para la comunidad. De esta manera
podemos pensar una relacién mas amplia con la comunidad,
para que se sienta participe de lo que se escucha (FARCO,
2010: 124).10

También, en Campo Duran, Salta:
El para qué una radio en la escuela también puede sintetizarse

en dos dimensiones: la primera vinculada a lo social-
comunitario, ya que es importante para: ‘comunicar todo lo

10 Radio Re-Piola. Escuela N° 326 Ingeniero Jacobacci, Rio Negro. Fragmento
del informe narrativo de Cristina Cabral en TLVT.
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que pasa en la comunidad; expresarnos mejor; comunicarse
en la comunidad; avisar si hay reunién o cosas para hacer;
comunicarnos con todas las personas de Campo Duran; man-
dar saludos; mandar mensajes (FARCO, 140).!!

El caso de FM REC, en Moreno, provincia de Buenos

Aires, también destaca esa apertura:!?

Es una escuela que se conoce mucho en el barrio y que el
barrio participa mucho de las actividades, mas alld que no
manden a sus chicos a la escuela. Hay actividades que estan
abiertas a que participen otros que no concurren a la escuela.
La radio, para mi si, abre esa posibilidad de derribar esos
muros de alguna manera y que los jévenes o niflos que vienen
aca también se puedan conectar con algo que esté mas alla de
lo que pasa en el aula (Entrevista docente).

La experiencia, en condiciones de conmocién local,

también se orienta hacia la articulacién territorial:

Hicimos radios abiertas. El afio pasado en Moreno fue com-
plicado con respecto a las escuelas del barrio. Entonces, estu-
vimos participando de un montdén de actividades y eventos
que se hicieron con otras escuelas e instituciones del estado
del barrio. Fuimos a la Media 4, llevamos nuestro equipo,
hicimos una radio abierta vinculada a eso. Participaron chi-
cos del secundario y también de otras escuelas. El objetivo
era contar un poco y visibilizar la situacidn de las escuelas del
barrio. Me parece que ese tipo de actividades son las que nos
hacen salir hacia afuera y traer a la comunidad (Entrevista).!?

Radio Escolar de la Escuela de Frontera N° 1 Maestro Julio Ramén Pereyra,
Campo Durién, Salta. Fragmento del informe narrativo de Gustavo Videla en
TLVT.

Entrevista a coordinadora docente y responsable de contenidos y asesora
pedagdgica en la FM Creciendo Juntos, de Moreno. Versién completa en
Anexo.

Se refiere a la explosion de gas en la Escuela Primaria N° 49 Nicolas Avella-
neda de Moreno, en que murieron la vicedirectora y un auxiliar escolar. E1
caso convulsioné a toda la comunidad educativa.
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El eje de la vinculacion con el territorio y la comunidad
aparece también en las practicas del Instituto San Luis Gon-
zaga, de Jauregui, Lujan:

Desde sus inicios, nuestra emisora escolar también ha forjado
una estrecha relacién con la poblacién a la que pertenece-
mos, tratando ser una voz preponderante ante las necesida-
des, reclamos y convocatorias (que en muchos casos han sido
transmitidos en vivo y en directo). Por ser referentes ante
probleméticas y difusiéon de informacién importante para
nuestra comunidad de Jauregui (El Civismo de Lujdn, 2012).

En el informe narrativo de Radio Re-Piola, Escuela N°
326 de Ingeniero Jacobacci, Rio Negro, puede leerse que:

La radio contribuye al proceso educativo de los nifos, difun-
de textos propios y de otros autores. Funciona como medio
con las familias a las que les mandan saludos, pasan infor-
macién de actividades de la escuela y de la Municipalidad.
La informacién le llega por medio de un diario regional,
por comunicados de prensa del municipio y por internet.
Los estudiantes conducen los programas y realizan la opera-
cién técnica, pero sélo aquellos que asisten a los talleres de
radio. Los docentes manifestaron en los talleres que no tienen
mucha participacién, ya que la radio se centra en la actividad
del taller de radio. Los padres y otros actores de la comunidad
no poseen mucha participaciéon (FARCO, 2010: 124).

Una profesora de la Escuela Media N° 1, coordinadora
de un taller de radio en Jauregui, Lujan, provincia de Bue-
nos Aires, recupera también la trascendencia de lo colec-
tivo y del “afuera”™

Buscamos que no hable siempre uno solo, sino es importante
ayudar a que los otros también se animen a expresarse con
sus formas, aunque sean algunas palabras. Hasta el que ceba
mates es importante en la radio. Ojala que esto salga de la
escuela para que todos los jovenes sientan que pueden tener
una radio comunitaria para expresar lo que ellos sienten (E!
Civismo de Lujdn, 2012).
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Tecnologia educativa

La presencia de la emisora en la escuela, si bien incluye esti-
mulos y motivaciones que movilizan el aprendizaje, plantea
también problemas similares a los de todas las iniciativas
orientadas a un curriculo diferente, que van desde la com-
petencia técnica de los docentes, dificultades de espacio
e infraestructura y disponibilidad de tiempo para atender
este nuevo “frente” tecno educativo. Uno de esos casos es el
de Radio Re-Piola, de Jacobacci:

La mayor dificultad que presenta la radio es la falta de espacio
para trabajar. Todos los actores consultados priorizaron el
mismo problema. Ademas, la falta de capacitacién en nuevas
tecnologias al personal que se encuentra en la escuela, para
que ellos también puedan brindar herramientas a los nifos
en la utilizacidn de la sala de informatica que tiene internet,
para la produccion sonora. La precariedad de algunos cables
y micréfonos hace que, con el uso intensivo, tengan inconve-
nientes (FARCO, 2010: 124).

En el caso de la Radio FM 105.5 de la Escuela N°
15 E.E.A.T. Manuel Antequera, de la Colonia San Carlos,
en La Paz, Entre Rios, aparece también la dificultad de los
docentes para mantener viva la programacion:

N.L. profesora de literatura y responsable de la radio desde
comienzos de afio (...) conté que la radio es utilizada como
una herramienta pedagdgica por algunos docentes, pero que
no hay una programacién ni tampoco otros adultos que apor-
ten a la emisora. Por parte de los alumnos cree que hay inte-
rés, pero no encuentra las posibilidades ni los momentos para
que se pueda trabajar y sacar la radio adelante. “Una posibi-
lidad es grabar a los gurises en otro momento, y pasar esos
programas grabados, tenemos la idea de armar un estudio
de grabacion, es mas, tenemos la computadora y un posible
espacio donde hacerlo” (Fragmento informe narrativo de S.
Garcia Mardones, FARCO, 2010: 138).
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En la Radio Re-Piola, Escuela 326 de Ingeniero Jaco-
bacci, Rio Negro, se utilizan, junto con la radio, todas las
posibilidades tecnoldgicas de comunicacién disponibles:

La radio contribuye al proceso educativo de los nifios, difun-
de textos propios y de otros autores. Funciona como medio
de comunicacién con las familias a las que les mandan salu-
dos, pasan informacién de actividades de la escuela y de la
Municipalidad. La informacién le llega por medio de un dia-
rio regional, por comunicados de prensa del Municipio y por
internet (FARCO; 2010: 124).14

Facilitador de competencias lingtiisticas

En el informe final de Todas las Voces, Todos (FARCO, 2010)
se destaca que, en todos los casos, los docentes reconocen
en la radio escolar enormes potencialidades para perfeccio-
nar el nivel de expresion oral y la diccién y todo lo que se
corresponde con la dimensioén oral del lenguaje; el domi-
nio de la lengua, de la expresion, de la comunicacién y la
relacidén como base y principio para la formacion critica de
las personas y, sobre todo, de los sectores sociales excluidos
social, territorial y econdémicamente. Asimismo, los docen-
tes destacan las posibilidades que se generan:

La radio brinda también la posibilidad de perfeccionar el
nivel de expresion escrita. La radio se constituye en un medio
de ensefianza mas activo, abierto a la vida y al entorno. En
este sentido, se les presenta la posibilidad de un medio edu-
cativo abierto mds alld del &mbito escolar, que canaliza el
encuentro de las y los estudiantes con el medio social en el
que viven. La experiencia en el desarrollo de las radios esco-
lares ha demostrado que son proyectos proactivos, que pro-
mueven el aprendizaje y el intercambio de proyectos solida-
rios, ubicando el aprendizaje y el conocimiento en otro lugar
y consiguiendo que las nifas y los nifios se inserten en su

14 Radio Re-Piola. Escuela N° 326. Ingeniero Jacobacci, Rio Negro. Fragmento
de informe narrativo de Cristina Cabral en TLVT.
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contexto préximo inmediato desde un lugar vinculado a las
practicas sociales y el compromiso comunitario. Se fomenta
un trabajo responsable y en equipo, con valores como la soli-
daridad y la responsabilidad por las tareas emprendidas y de
cooperaciéon mutua (FARCO, 44-45).

Las dificultades de expresion oral de alumnos saltefios
impulsaron a docentes y alumnos a organizar la Radio
Escolar de la Escuela de Frontera N° 1 Maestro Julio
Ramon Pereyra, Campo Duran, Salta:

La idea de la radio en la Escuela surgié hace mas de un ano
atrds como respuesta a la falta de oralidad que manifesta-
ban los alumnos, producto de la forma en que se expresan
en idioma chané donde la conformacién de las oraciones es
diferente al espafiol. Su propuesta entusiasmo e involucrd a
los docentes de los tres niveles: primer nivel (1° a 4° grados),
segundo nivel (5° y 6° grados) y tercer nivel (7°, 8° y © gra-
dos). Careciendo por completo de conocimientos sobre cémo
hacer radio, buscaron en internet materiales de produccién
radiofdénica para comprender el lenguaje radiofénico y poder
trabajarlo con los alumnos, encontrando, entre otros, a Radio
Feroz.!> Empezaron realizando talleres de vocalizacién y de
escritura, y de acercamiento a los equipos técnicos (mediante
karaoke). Continuaron con otros talleres que apuntaban a
fortalecer la autoestima y la participacion: titeres (vocaliza-
ci6n sin exhibicién directa), después teatro y por ultimo radio
(FARCO, 2010: 141).

La experiencia de la produccién de contenidos también
educa en el ejercicio de la palabra:

15 Radio Feroz es un taller permanente de radio para chicas y chicos de 9a 13
afios, que se desarrolla en Radio Sur 90.1 FM, emisora comunitaria afiliada a
FARCO, de la ciudad de Cérdoba, Argentina. Se trata de un espacio de capa-
citacién de produccién radiofdnica y de intercambio y encuentro de chicos
y chicas de las populosas barriadas de la ciudad. Funciona como ambito que
permite a los nifios vincularse con la radio desde el juego y la creatividad.
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Si producir un pensamiento, planificar, esta cuestién mas
abstracta. El tema del autoestima, esto de que yo tengo algo
que decir, tengo donde decirlo y se lo voy a decir a alguien.
Eso es impresionante, chicos que no les escuchabamos la voz
dentro del aula, se ponen delante el micréfono y hablan, dicen
lo que piensan. La radio no es solamente una herramienta,
tiene que ver con una practica cultural importantisima donde
producen sentido, significado. Eso es lo que nosotros tra-
tamos de trabajar en la radio en todos los niveles, desde el
jardin hasta el secundario (Entrevista a docente coordinadora
de FM Creciendo Juntos).

La producciéon de contenidos propone también un
lugar diferente de aprendizaje mediante el desarrollo de
competencias orales asi lo explica la docente responsable
de contenidos y asesora pedagdgica en la FM Creciendo
Juntos de Moreno:

Es interesante cuando hay un objetivo que es hacer un pro-
grama de radio para que otros escuchen. No es el objeti-
vo hacer una tarea para que la maestra te ponga muy bien,
sino que tenés presente que estas construyendo un contenido
donde estd tu punto de vista, tu mirada acerca de alguna
realidad o tematica. Cuando estd eso es impresionante en
nuestros estudiantes porque hay mayor interés, a veces mayor
creatividad. Despiertan un montén de cosas que, a veces,
con las tareas dentro de un aula no pasa o queda ahi. Hay
una motivacion adicional. Con la radio, en algunos chicos,
hemos visto algunos cambios fenomenales. Desde cuestiones
concretas, mejorar la expresion oral y también escrita, por-
que hay que escribir mucho para hacer radio y no solamente
hablar (Entrevista).

Agente de retencion y motivacion de los alumnos

Para los responsables de la FM Comercial 99.7, Escuela
E.E.S. N° 7, Intendente Borchex, Junin, la radio es un “labo-
ratorio” donde los alumnos ponen en practica los conoci-
mientos curriculares de la orientacién de “Comunicaciéon”
y consideran la radio como:
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Una herramienta de aprendizaje donde la “teoria” se transfor-
ma en practica. Es un espacio de expresién dado que tienen
la libertad de hablar todos los temas de su interés y, a su vez,
vincularse con la comunidad de la ciudad. Son los jévenes
verdaderos actores al involucrarse en los debates de la socie-
dad. Por ejemplo, aborto legal (...) La educacién en ciudada-
niay educacién sexual son dos ejes con la mayor ponderacién
que los docentes observan como dimensién formativa de los
jévenes a través de la radio (Cuestionario 1).

La practica les permite desarrollar habilidades expe-
rimentar vivencias y emociones “‘que no se pueden tras-
cribir en un papel”:

la radio es un espacio de expresion pluralista y totalmente
libre, en donde, se sienten a gusto y se prueban acerca de sus
posibilidades, desarrollan actitudes y habilidades que antes
no tenian y en cada alumno es un saber distinto, Unico y esa
experiencia es irreproducible en otro alumno, es un sentir
personal de vivencias y emociones que no se pueden trans-
cribir en un papel (Cuestionario 1).

Desde esos nuevos lugares de lo educativo y lo comuni-
cativo, algunos protagonistas de la experiencia dijeron sen-
tirse “visionarios” que le “ganaron al futuro” al desarrollar
una emisora como instrumento pedagdgico:

Hace 18 afios (en el afio 2000) inicidbamos un proyecto de
radio en una escuela, era un suefo de los “locos de la azotea”.
Nuestros colegas docentes, nos miraban y comentaban cuan
locos que estdbamos Luego vino la creacién de la orienta-
cién de “Comunicacién” y esa locura, ya pasé a transformar
en “visionarios”, ya hacia tiempo que la radio funcionaba, le
habfamos ganado al sistema, nos anticipamos al futuro (...)

teseopress.com



232 e Radios que hacen escuela

En la actualidad, existen 3 divisiones de 4to. Afo, 3 divi-
siones de 5to. Afio y 2 divisiones de 6to. Ano de la orienta-
cién Comunicacién. Hay alrededor de 240 jévenes que afio
tras ano pasan por el medio radial, egresando anualmente 60
alumnos (Cuestionario 1).1°

El desarrollo de la propuesta radial propone a los
docentes el desafio de articular contenidos curriculares y
materiales para la programacion:

A medida que pasaron los afnos se fueron enganchando mas
docentes que no tenian nada que ver con la radio, no tenian
ninguna experiencia y se fueron enganchando porque abri-
mos otros espacios. Por ejemplo, en Construcciéon de Ciu-
dadania que es una materia que se da en primero, segundo
y tercero, que el proyecto de Construcciéon de Ciudadania
estaba vinculado al cuidado del medio ambiente, la temati-
ca. Dijimos por qué no a partir de esta tematica hacemos
un programa de radio. Docentes que nunca habian hecho
radio se pusieron a pensar con los chicos un programa de
radio sobre eso, dentro del secundario. Me parece que se van
metiendo y veo como que les va gustando. Uno asesora desde
lo que seria mas radiofénico dentro de las propuestas que
salen. Pero me parece que se van involucrando cada vez mas
(Entrevista docente).

En el caso de FM Asteroides,'” de Lujan, destaca una
actitud comprometida de los alumnos en la gestién de la
emisora, postura que se ha mantenido en el tiempo y que se
visualiza como posible salida laboral:

16 E.E.S.N° 7 Junin, Buenos Aires, FM Comercial 99.7 Mhz. Cuestionario para
radios escolares. Investigacién sobre aportes pedagdgicos de la radio en la
Escuela. Documentos producidos para esta investigacion. Ver en la secciéon
Anexo.

17" Cuestionario realizado para esta investigacion. Ver documento completo en
Anexo.
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Los alumnos que mas se han involucrado son los de Secun-
daria; segn el siguiente desglose: Secundaria: 5 Alumnos (3°
2°An0 Esc. Sec. Basica Técnica), 5 Alumnos (4° Afo Esc. Sec.
Técnica), 3 Alumnos (7° Ao E.S.T.), 30 Alumnos (4° Sociales),
25 Alumnos (5° Sociales) y 28 alumnos (6to Sociales). Los de
5°y 6° de Sociales constituyen claramente el grupo de mayor
compromiso con el desarrollo de la emisora.

También valorizan la Adquisicién de conocimientos Téc-
nicos Especificos de la Radio: como es el caso de aptitudes
vinculadas con la Operacién Técnica, Produccién y Locucién.
Que los alumnos adquieran los conocimientos propios de
un medio radial, proporcionando las herramientas necesarias
para una posible salida laboral y profesional.

En conclusién, valorizan que:

la radio es un espacio de expresion pluralista y totalmente
libre, en donde “se sienten a gusto y se prueban acerca de sus
posibilidades, desarrollan actitudes y habilidades que antes
no tenian y en cada alumno es un saber distinto, Unico y esa
experiencia es irreproducible en otro alumno, es un sentir
personal de vivencias y emociones que no se pueden trans-
cribir en un papel ” (Cuestionario 1).

Una derivacion inesperada

El desarrollo de la experiencia radiofénica en Moreno per-
mitid a los docentes y miembros de la comunidad educativa
pensar en la posibilidad de que el recurso también fuera
utilizado por los alumnos del Jardin de Infantes. La expe-
riencia parece abrir otros horizontes atin no explorados.
Segtin el testimonio de la docente que coordina la emisora
escolar en la escuela Creciendo Juntos, los mas pequenos
comenzaron a experimentar con la radio en 2016:

Es muy lindo escucharlos. Habia mucha resistencia de las

maestras, no de los chicos. Pero la resistencia venia un poco
de que no conocian el medio, qué iban a hacer con los chicos
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que encima corren por todos lados, hay otra energia y no se
quedan quietos dentro de la radio. Nos sentamos a pensar.
Primero que me cuenten qué hacen en el jardin, qué pode-
mos tomar de eso y traerlo a la radio. Esto que hacen en
musica es buenisimo para la radio, alguna construccién de
algin relato a través de un cuento que leyeron. A partir de
escuchar las practicas que realizaban dentro del jardin, surgié
El Gato Negro que es uno de los programas y Flores, Mari-
posas y Colores. Son dos programas. Teniendo en cuenta la
dindmica y las limitaciones de hacerlo con chicos de tres a
cinco anos (Entrevista).

La experiencia con los mas chiquitos permitio, tam-
bién, encontrar otros valores desde lo Iidico y lo formati-
vo. Segun el testimonio de Creciendo Juntos, en Moreno,
los ninos de Jardin también logran desarrollar contenidos
curriculares a partir de la practica radial. Dice la docente
entrevistada:

+ El micréfono para ellos es un juego. Esto de hablar
y de decir algo, eso después lo tenés que orde-
nar porque si no se produce mucho ruido y no
se entiende.

+ (...) que entiendan que hablando alguien los esta
escuchando del otro lado.

+ Hacer radio supone un trabajo previo de que ellos
conozcan, que vengan, se sienten antes de salir al
aire, que hablen en micréfono que es grabarlos y
que se escuchen.

+ Los contenidos tienen que ver con lo que se trabaja
en la sala. Si estan viendo algo de Ciencias Natura-
les, por ejemplo, con insectos, vienen y cuentan eso
que ya trabajaron en la sala.

+ La maestra prepara preguntas, los incentiva a que
hablen. Son imprevistas porque a veces se cansan,
otras se enganchan muchisimo con el tema y es
impresionante las reflexiones que hace sobre eso.
A veces traen un cuento. La maestra les lee y lo
comentan.
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« Hicimos entrevistas también a personas de la
comunidad donde ellos tenian que pensar las pre-
guntas. A partir de algiin contenido que estaban
trabajando ibamos a hacerle una entrevista, por
ejemplo, a la cooperativa de reciclado, conocieron
la cooperativa, les preguntaban a las mamas que
trabajan ahi cémo era el proceso de construccién.

« Es un lugar donde nos tenemos que escuchar a
ver que dice el otro, que se pueda construir juntos.
(Seleccién de conceptos aportados por la docente
coordinadora de FM Creciendo Juntos)

Balance preliminar

La exposicién de resultados e informaciones que surgen
del relevamiento documental y de las practicas de alumnos
y docentes involucrados arroja un material fértil desde lo
conceptual y lo testimonial. Las practicas y conceptuali-
zaciones en todos los niveles del sistema educativo sumi-
nistran un material valioso desde lo empirico y desde la
valoracidn sectorial de los diferentes actores del proceso.
La materia de estudio de este trabajo ha sido elevada
a la categoria de curriculo formal educativo en los niveles
primarios y secundarios, en la medida en que se asumieron
sus potencialidades educativas. Los alumnos se reconocen
en la interpelacién cultural y tecnoldgica que la radio les
propone y asi lo expresan en documentos y relevamientos.
Los aportes de las practicas vinculados con las dimensiones
del aprendizaje y del desarrollo lingiiistico hablan también
de un campo con grandes potencialidades. Surge asimismo
de los documentos que la existencia de un medio de comu-
nicacién en la escuela abre ventanas de reconocimiento
social y de articulaciéon con la comunidad. Aparecen dificul-
tades de gestion que responden mas al plano de las politicas
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publicas que al propésito especifico de este trabajo, pero
que sin dudas condicionan su desarrollo a futuro y deben
ser tenidas en cuenta.
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Hablar para aprender

Comunicacion y Educacion denuncian aquello que se nombra como
“Comunicacion” y “Educacion” y no significa ni “comunién” ni
“vinculo” ni “expresion” ni “liberacion’, y anuncian esa posibilidad
revolucionaria, en el sentido del desarreglo que provoca el deseo. De
alli que esta voluntad de transformacion sea ética y politica.

Héctor Huergo, El deseo de hablar (2006)

Aprender, hablar y construir ciudadania

La radio en la educacién cumplié entre 1940 y 1981 un
ciclo como dispositivo de propagaciéon sonora cuyas emi-
siones mediante ondas de amplitud modulada (AM) “aterri-
zaron” durante décadas en los perimetros escolares o en los
enclaves montanosos de Latinoamérica. Se destacd en ese
periodo como artefacto versatil, mévil y util para intervenir
como tecnologia de apoyo en la mediacidén pedagégica de
capacitadores y cartillas durante la alfabetizaciéon de millo-
nes de personas.

Sus servicios educativos sucumbieron, en esa modali-
dad, con la declinacién de la modernidad y la emergencia
de nuevas tecnologias y problematicas educativas y socia-
les hacia fines del siglo XX. En los anos 90, la radio en
su versiéon de modulacion de frecuencia (FM) se traslado,
en forma progresiva pero sistemética, puertas adentro de
las escuelas. Se integré en el repertorio de las practicas
educativas aprovechando su capacidad como herramienta
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de comunicacidn, de intercambio simbdlico, de artefacto
con capacidad para estimular y organizar la producciéon del
discurso escrito y oral. Su magnetismo como objeto per-
ceptivo lo destacé como instrumento llamado a cumplir
un rol facilitador o motivador en los procesos educativos
en escuelas primarias y secundarias. Tales cualidades sur-
gen del testimonio de docentes, alumnos, capacitadores de
comunicacién popular, directivos de entidades educativas,
y también numerosos documentos oficiales del ambito edu-
cativo y del sector de las comunicaciones (radiodifusion y
telecomunicaciones) que impulsaron, fomentaron, financia-
ron y adoptaron formalmente sus servicios en el ambito de
la educacién primaria y secundaria en todo el pais.

El recorrido realizado en este trabajo muestra la exis-
tencia de una relacidn vincular permanente y sostenida en
el tiempo entre la radio —como vehiculo de difusién sonora
unidireccional y de alcance general en su area de cober-
tura— y la educacidn, que cubre un periodo no inferior
a los 80 anos. En ese trayecto se recorta la experiencia
mas contemporanea de la radio FM dentro de la escuela,
como artefacto que ha mantenido una presencia constante
y recurrente durante los dltimos 25 anos, lo que invita a
afirmar que su empleo ha creado importantes expectativas
de caracter pedagdgico con un fuerte reconocimiento social
e institucional, tal como los programas y documentos ofi-
ciales lo expresan. El periodo tomado como referencia de la
investigacion (2009-2012) incluye buena parte de las prac-
ticas histdricas previas y se fortalece por el nuevo contexto
tecnoldgico que le confiere a sus practicas, una visibilidad
y uso particulares como tecnologia de la informacién y la
comunicacion, legitimado en forma juridica y politica por
disposiciones normativas y curriculares.

Estas circunstancias invitan a examinar su desem-
peno, en tanto dispositivo interno formalizado, en una
cantidad importante de casos, como recurso del siste-
ma educativo mismo. Esta perspectiva no se contrapone
sino que complementa los multiples cruces y abordajes del
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campo comunicacion/educacion que se han focalizado en
los medios y las mediaciones, en sus multiples impactos
sobre la comunidad, tanto como agentes de instalacién de
universos simbdlicos que requieren ser sometidos a pro-
cesos de codificacion-decodificacién (Mastermann, 1993;
Orozco Gémez, 1997) de examen de su “intencionalidad
comunicativa” (Barbero, 1987), que reclaman una “pedago-
gia de la comunicaciéon” (Kaplin, 2002) o una educacion
“para la recepcion” o “de las audiencias” (Orozco Goémez,
1996), o bien una apropiacion instrumental (Huergo, 2006)
0 su enseflanza como “nuevas alfabetizaciones” (Fernan-
dez, 1997; Buckingham, 2005), en todos los casos, desde
una perspectiva que reclama salir de la “defensiva” ante
la dominancia del mundo emergente de la Sociedad de la
Informacién.

Independientemente de los caminos recorridos en sus
diversas etapas (con o sin anclaje institucional, como radio
educativa o radio escolar comunitaria, etc.), lo que parece
afirmarse en el trayecto de la investigacion es que la razén y
la motivaciéon fundamental que llevé a tantas escuelas de la
Argentina —en diferentes territorios y entornos sociocultu-
rales— a instalar un equipo radiofénico de FM en el interior
de su infraestructura y de sus muros tradicionales, no fue
tanto una demanda de “actualizacién tecnoldgica” sino de
renovacion de las perspectivas pedagdgicas tendientes a la
estimulacion y retencion escolar, asi como a la expectativa
por recorrer nuevos caminos de desarrollo curricular.

Tal demanda se fundd no solo en las condiciones subje-
tivas de las diversas escuelas que integran el sistema educa-
tivo argentino en su repliegue hacia las provincias y muni-
cipios bajo las reformas del neoliberalismo, sino también
en las probleméticas objetivas de su interpelacién por las
nuevas tecnologias y escenarios culturales que impusieron
la globalizacidn y la década neoliberal en el transito hacia
el siglo XXI.
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Desde una perspectiva histdrica de los procesos y tra-
yectorias que configuran el campo de educacién/comu-
nicaciéon —con sus diferentes periodos y contextos— debe
decirse que el lapso bajo estudio (2009-2012) constituye un
punto de condensacién que articula la demanda social —y
de la comunidad educativa en particular-, el compromiso
publico del Estado -a través de sus agencias nacionales,
provinciales y municipales— y la conviccidén politica sobre
la importancia de un modelo de comunicacién sin hegemo-
nia del mercado, pluralista y abierto a diversas voces para
fortalecer la democracia.

Desde el ambito educativo, por su parte, la escuela atra-
viesa el desafio de volver a constituirse en el lugar deseado
por la sociedad como referencia formadora de los jovenes
para “ser alguien”, en un mundo de creciente desigualdad,
fractura y fragmentacién social, atravesado por los imagi-
narios de la sociedad de la informaciéon que compiten por
el poder de distribuir bienes simbdlicos, conocimientos y
cédigos culturales.

La interseccidn entre la escuela y la radio como dis-
positivo tecnoldgico y textual en manos de la comunidad
educativa hizo posible —a juicio del investigador— un pri-
mer paso de apropiaciéon de las TIC que permite tender un
puente de sentidos muiltiples frente a las diversas brechas
que la reconfiguracion tecno-cientifica-econdmica (en ten-
sién con el neoliberalismo y las resistencias populares) del
escenario social instalé en los procesos educativos. Entre
esas brechas se sitdan las siguientes:

+ La intergeneracional entre el docente adulto —prove-
niente de una cultura analdgica sostenida en la lectoes-
critura— que se enfrenta con dificultades para encon-
trar el codigo “actualizado” de intercambio textual, y
el alumno -habitante de un mundo mediatizado atra-
vesado por nuevos dispositivos y lenguajes—, que se
encuentra “a destiempo” con las précticas instrucciona-
les de la escuela clasica.
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+ La de reconfiguracion de la escuela-institucién como
parcela del espacio social entre el “adentro” y el “afue-
ra” que demanda el transito de modelos de escolaridad
basados en el enclaustramiento y la circulacién interna
de la practica pedagdgica, hacia la apertura de puertas
y procesos a la comunidad y el territorio, creando una
nueva cartografia del aprendizaje en didlogo con su
entorno social, cada vez mas atravesado por la fracturas
culturales, la pérdida de certezas laborales y la retirada
de un Estado presente.

+ Ladelos codigos de intercambio simbdlico, permitien-
do el encuentro colaborativo del mundo escolar y el
mundo de la cultura electrénica-digital que disputan
el sentido mediante la hegemonia de la produccién de
significaciones para los nifos y jovenes en medio de
una realidad polisémica, atravesada cada vez mas por
multiples sentidos de las cosas y las palabras.

El despliegue de nuevas practicas educativas sobre la
base de empleo de recursos y medios de comunicaciéon en
el periodo 2009-2012 parte de considerar que la comuni-
cacién no se reduce a los medios de comunicacién y que
estos no se limitan a los medios masivos. Los documen-
tos de capacitacion y desarrollo de radios escolares en ese
periodo proponen “superar la identificaciéon de la comuni-
cacion con las tecnologias y comprender que los procesos
comunicacionales son interacciones sociales” (Ministerio
de Educaciéon-CNC, 2012: 25).

En este sentido, deben ser incluidos en la consideraciéon
de practicas radiofénicas de comunicaciéon-educacidon tam-
bién el uso de parlantes o altavoces en los recreos, asi como
la produccién de contenidos radiofénicos para emisoras
educativas.

La incorporacién de herramientas comunicacionales
en el proceso educativo, cuya apropiacion y gestion por los
alumnos caracteriza las nuevas practicas, implica al mismo
tiempo un replanteo de los modelos de circulacién de la
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comunicaciéon como intercambio simbdlico y textual entre
las partes. Un paradigma de horizontalidad y didlogo en el
desarrollo de medios de comunicacién desde una perspec-
tiva alternativa, democratica, dialégica, contra hegemoénica,
etc., es también un insumo para desarrollar una educacién
no instruccional ni “bancaria”, orientada a la ciudadania,
que interpele a los jovenes desde las nuevas herramientas
tecnoldgicas.

El empleo de emisoras de radio y estudios radiofénicos
dentro de los establecimientos escolares y su formalizacion
curricular deben entenderse como actos de reconocimien-
to a su rol de mediacién para articular una nueva dimen-
sion pedagdgica; una nueva perspectiva para leer y dialogar
con el escenario problemético -y por momentos hostil—
del nuevo mundo emergente. Este “eslabon perdido” entre
la lectoescritura y el mundo multimedial, sus propiedades
como motivador de la expresion y el habla, su funcionalidad
e instrumentalidad, su calidad de objeto perceptivo y su
invitacién simbdlica a la produccidn narrativa, son algunos
de los nticleos que este trabajo se propone destacar.

Los proyectos considerados para la investigaciéon (con
emisoras operativas o no) confirman la presuncién de que
una razdn significativa para la demanda de radios escola-
res por parte de experiencias localizadas en zonas abso-
lutamente disimiles —en lo geografico, en lo sociocultural,
en lo demografico y econémico- es la expectativa de que
permitiran resolver problemas de desempeno lingiiistico y
expresion juvenil asi como suturar el aislamiento social y
cultural en que aparece confinada la institucién en la pri-
mera década del nuevo siglo.

Este trabajo ha situado histéricamente, como parte
de un proceso, el momento en que la vinculacién medio
radiofénico-escuela se sumerge en un salto epistemoldgi-
co hacia la autogestién y la emisidn, como lugar de ges-
tacion del acto educativo. Una linea que se asocia con las
demandas de encontrar en el sujeto educativo el univer-
so vocabular, la representacién de su propio mundo, para
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aprender a hablar desde las propias realidades, para poder
“leer” el mundo a fin de poder “decir su palabra” y aprender
en consecuencia como lo han reclamado los maestros de la
renovacidn educativa (Freire, 1972; Freinet, 1976; Piaget,
1984; Vigotsky, 1996; Ausubel, 1989, entre otros).

Las ideas de Freinet aparecen claramente retomadas
en proyectos de radio como el que postula la Escuela de
Fray Luis Beltran en Mendoza (Actuacion N° 1) al pro-
poner “una direccidén renovadora de la existente” para el
proceso educativo, mediante el “desarrollo de una cultura
cooperativa” y la realizacion de actividades que estimulen
“la competencia comunicativa” (10-11). Asimismo, el postu-
lado de aprendizaje significativo de Ausubel se expone en la
propuesta de la radio escolar en el CPEM N° 7 de El Cholar,
Neuquén, cuando fundamenta la solicitud senalando que la
emisora “serd una herramienta didactica mas, que permita
vincular los contenidos tedricos con situaciones concretas
de la realidad (significatividad) despertando el interés de los
jovenes” (Actuacion N° 2: 2).

La interpelacién del dispositivo en tanto instrumento
de identificacidén y reconocimiento, como respuesta positi-
va a una invitacidn a ser algo que se le propone, ha mostrado
ser un factor reconocido por los documentos y testimonios
(normativa, Instituciones, alumnos, docentes, comunidad).
La practica radiofénica se convierte en mediacién pedagd-
gica al articular en el producto textual emitido el universo
cultural del sujeto educativo —inserto en su biografia y tra-
yectoria personal— con el universo tematico que la escuela
le propone como agenda educativa; y ello ocurre median-
te el encuentro del sujeto educativo y su discurso (en su
intencidn significante personal y decodificacidn critica) con
el discurso social (dirigido al receptor-oyente imaginario)
que supone la puesta en comin de un conocimiento para
ser compartido con la audiencia-comunidad. El alumno
se siente “interpelado” de manera que incorpora nuevos
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contenidos y conductas (Huergo y Buenfil Burgos, 2003)
que permiten vincular tales practicas con la idea de “media-
cién pedagogica” (Gutiérrez Pérez y Prieto Castillo, 1999).

Tomando entonces los conceptos de interpelacion,
mediacion, experimentacién pedagégica, juego simbdlico y
aprendizaje significativo, puede situarse el rol de la radio
escolar como un disparador ladico que se constituye des-
de el universo lingiiistico y cultural con que los alumnos
designan su mundo para encontrarse con el mundo propio
y exterior, insertos en un marco institucional que institu-
ye una “totalidad significativa” (Buenfil Burgos, 1993) de
caracter educativo, constituyendo a la vez un instrumento
cuyos usos pueden inscribirse en los procesos de la “alfabe-
tizacién posmoderna”.

La discursividad transmitida —como puesta al aire,
puesta en comun- se convierte ademas en una totalidad
significativa de caracter educativo que integra en la emi-
sion tanto el emisor-escuela como sujeto hablante, como al
alumno hablante que, en el acto de producir su texto, repro-
duce la institucionalidad en que su practica de comunica-
cién/educacion se inserta. Esta es la gran diferencia entre
la disponibilidad de recursos tecnoldgicos y la apropiacion
de los mismos en el proceso educativo; entre aprender a
leer los medios y ser —el alumno, los docentes, la escuela—
el medio y el mensaje.

La demanda de un modelo comunicacional multisecto-
rial (comercial, comunitario y publico) redefinié al mismo
tiempo la nocion de la diversidad y el pluralismo (al requerir
no solo una oferta abundante en la cantidad, sino nuevos
enunciadores portadores de intereses y miradas diferentes
del mundo comercial) y también replanted la funcién de
la comunicaciéon desde los modelos del entretenimiento y
la gestidn empresarial vertical hacia la consideracion del
receptor como productor de sentido y de practicas de apro-
piacidén social y educativa de la enunciacidn radiofénica.
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La radio como interpelante de las nifas, nifios y ado-
lescentes que llegan a la escuela se constituye en un obje-
to motivador cuyos c6digos operativos y textuales le pro-
ponen al alumno/a convertirse en un sujeto activo de la
educacién en el marco del contexto critico de época que
se senala. La radio puede ser también un puente entre ese
mundo formal y convencional de la educacidn clésica, y la
vida cotidiana de los sectores populares. Entre los preceptos
y reglas que ordenan la vida interior del establecimiento
educativo y los entornos culturales que regulan sus histo-
rias muros afuera.

En linea con los postulados pedagdgicos de Freinet,
Piaget, Vigotsky, Ausubel, Freire y otros, la radio propone
al alumno partir de su “lugar en el mundo” como un nuevo
punto para converger con el mundo educativo, cruzar su
biografia personal con el curriculo escolar mediante una
actividad de produccién simbdlica que permite producir
—desde lo afectivo y lo cognitivo— un contenido atravesado
por una doble dimensidn: la escolar y la social.

Las particularidades del lenguaje radiofénico permiten,
a su vez, la construccién de modos creativos de enunciaciéon
que requieren organizar diversos componentes simbdlicos
(ruidos, palabras, musica, silencios) para transformarlos en
discursos con un fuerte componente visual y cuyo sentido
se completa en la recepcion imaginada (en tanto los oyentes
“no se ven”). Esto refuerza, a la vez, el caricter profunda-
mente dialdgico de la radio escolar como espacio de pro-
duccién de sentido, atin bajo la caracteristica unidireccional
que la técnica de transmisidn impone a la radiodifusion.

Los medios situados en la institucion educativa, operan
entonces como agentes facilitadores de un tipo de apren-
dizaje (experimental, significativo, no bancario ni instruc-
cional), basado en el bagaje cognitivo y los sistemas de
reconocimiento que traen los alumnos, como punto de arti-
culacién para disparar el proceso pedagdgico mediante la
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interpelacién (o identificaciéon) con un artefacto cultural/
comunicacional que los convoca al empleo de procedimien-
tos de produccién discursiva y de socializacion.

Los docentes han considerado la radio escolar como
una alternativa, un camino para dar respuesta a uno de los
problemas sustantivos de la institucion escolar (desempeno
lingiiistico), integrando el dispositivo entre las herramien-
tas didacticas para vincular los contenidos tedricos con
situaciones concretas de la realidad (significatividad), des-
pertando el interés de los jévenes, fortaleciendo sus capaci-
dades y ampliando y dinamizando el circuito comunicativo
entre los hacedores y la comunidad. Las evaluaciones inicia-
les de los informantes clave consultados confirman los ser-
vicios prestados por las emisoras y las practicas radioféni-
cas en términos de desarrollo de competencias lingiiisticas,
de lectoescritura, de vinculacién social y anclaje comunita-
rio, asi como de identificacién y reconocimiento cultural.
Incluso en su dimensién intercultural, al articular e integrar
en la promocién oral y escrita a las culturas originarias,
que también se sienten interpeladas por el dispositivo y re-
producen su cosmovisién y cultura compartiendo la herra-
mienta, tal como aparecen en los testimonios de FM Cheru
(Pichanal, Salta), la Escuela N° 1 de Campo Duran (Salta) o
la Red de Radios Huanacache (Mendoza).

La cultura del lugar (o de la esquina) y la educacién
pueden aproximarse, y de hecho lo intentan, mediante los
procesos de creciente apropiacidn de practicas culturales e
instrumentos de comunicacién -histéricamente externos a
la institucion educativa— por parte de los programas esco-
lares y las mismas escuelas. Es decir, mediante la incorpo-
racion progresiva de artefactos, dispositivos e instrumentos
de comunicacién dentro de los muros escolares que pro-
curan establecer un intercambio con el “mas alla” de las
paredes del establecimiento. Se trata de acercar los mundos
culturales que circundan lo educativo, segin las aportacio-
nes de Huergo (2006) y McLaren (1994).
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Las escuelas donde estas practicas se inscriben pro-
ponen contenidos curriculares que abordan la geografia,
la historia, la naturaleza, etc., pero al mismo tiempo son
fuertemente interpeladas por el mundo social de los jéve-
nes con sus problemadticas de violencia, familia, sexuali-
dad, transporte, condiciones de vida, intereses culturales,
convivencia, etc. De sus practicas surge que parte de los
contenidos radiofénicos son realizados tanto por alumnos
como por docentes que traen los productos de los talleres
radiales realizados en la escuela para su emision al aire.
Al mismo tiempo, realizan contenidos culturales, histdricos
y de interés general para la audiencia, incluida la comu-
nidad educativa.

Tales perspectivas no se agotan en la experiencia esco-
lar, sino que atraviesan transversalmente el conjunto de
practicas que los alumnos realizan en una doble vincula-
cién: institucional y social. La radio escolar cruza asi el
campo de lo educativo, dialoga—como surge de los docu-
mentos— con la comunicacién comunitaria y se propone
también como un portavoz de los problemas locales, de la
comunidad y los vecinos, abriendo también una dimensién
de formacién de ciudadania en la practica de la articulacion
escuela-territorio-sociedad. De alli también la dimensién
cultural y comunitaria de esas précticas.

Los chicos también construyen el mundo de referencia
donde inscriben sus aprendizajes con mapas medioambien-
tales y cartografias de sus problemas —expuestos en practi-
cas de educacién popular- los que luego se convierten en
datos que informan por sus medios escolares sobre existen-
cia de pavimento, agua corriente, servicios basicos y basura
en sus comunidades.

La introducciéon de un dispositivo tecnoldgico de
comunicacién en un espacio signado por practicas comu-
nicativas —inherentes al proceso educativo— abre una serie
de perspectivas innovadoras en las practicas e interpela-
ciones que dispara. En particular como factor que pone en
debate una nueva distribucién del uso de la palabra en una
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institucidn tradicionalmente vertical y donde el monopolio
del habla estaba en el docente y el sistema educativo, de
acuerdo con los anélisis de Puiggrds (2000), Kapldan (2002)
y otros autores.

Desde el ambito de la comunicacidn, la disponibilidad
de radios locales de base educativa abre también una ven-
tana de alternativas al modelo de medios dominado por
una hegemonia corporativa concentrada de base mercantil
y con fuertes ramificaciones transnacionales que ahoga el
debate publico, la informacién local y los contenidos inde-
pendientes. Como vimos, los medios instalan una dinami-
ca en el mercado lingiiistico, creando universos simbdlicos
que obturan los sentidos diversos y amenazan con con-
vertirse en una totalidad significativa. Por ello, la dimen-
sién publica, educativa o comunitaria de la comunicacién
presta también un valioso aporte al pluralismo de sentidos
de la comunicacién como instituyente de las representa-
ciones sociales.

La experiencia en el desarrollo de las radios escolares
ha demostrado que son proyectos proactivos, que promue-
ven el aprendizaje y el intercambio de proyectos solidarios,
ubicando el aprendizaje y el conocimiento creativo en otro
lugar y consiguiendo que las nifas y los nifios se inserten en
su contexto préximo inmediato desde un lugar vinculado a
las practicas sociales y el compromiso comunitario.

La radio funciona como un primus interpares que repo-
siciona las aptitudes y motivaciones para utilizar el lenguaje
oral y producir nuevos contenidos. El desafio de produ-
cir una programacién y dotarla de contenidos coloca a los
actores internos del ambito escolar en una nueva trama de
roles y saberes que propone a los alumnos en un plano de
mayor horizontalidad en el debate y la aportacién de cono-
cimientos para lograr un nuevo consensum sobre lo que la
escuela debe decir hacia afuera.

También, desplaza los muros que tradicionalmente
contuvieron y, al mismo tiempo, encerraron, confinaron y
limitaron la practica educativa en los claustros y sitios de

teseopress.com



Radios que hacen escuela o 249

encierro —tal como expone M. B. Fernandez (1997)-, para
tender puentes directos con el afuera y realizar un didlogo,
primero interior entre grupos, niveles y jerarquias interio-
res, y luego entre la escuela y su mundo circundante inédito
hasta entonces. Por ejemplo, realizando actos y eventos de
la escuela abiertos a la comunidad educativa, fechas espe-
ciales, aniversarios, aperturas y cierres de ciclo, etc. que no
surgen como practicas de intercambio simbdlico —como la
transmisidon radiofénica— pero que pueden integrarse en
las préacticas de la comunicacién escolar como un puente
hacia el territorio.

Vista desde la experiencia escolar, se reconoce también
una intersecciéon de itinerarios entre lo radial-comunicati-
vo y lo educativo, a partir de la creacién de la comunicacién
como orientacion. Ello también reajusté los “atrasos” del
sistema en relacidén con las expectativas de los jovenes. La
Escuela N° 7 de Junin dijo que, el disponer de la radio
cuando se cred la orientacidon comunicacién, los convir-
tié en “visionarios”, porque ya “hacia tiempo que la radio
funcionaba. Le habiamos ganado al sistema, nos anticipa-
mos al futuro (...)".

La valorizacién del rol social de la educacién —no solo
como ambito de inclusion, sino también de retencidn, de
convivencia, de crecimiento madurativo— se confirma en el
rol de la radio en la escuela, que (segin los propios alumnos)
“vuelve a incluir chicos a la sociedad a través de los progra-
mas radiales”, que resulta “un espacio para tener una libre
expresion, con limites institucionales en el modo de comu-
nicar”, que “es una manera diferente de aprender”, en tanto
“ayuda al lenguaje y a la desinhibicién”. También, valoriza
la practica radiofénica como “una herramienta de inclusion
para relacionarse fuera del horario escolar”, y que sirve para
“que la comunidad pueda ver nuestra forma de pensar, de
actuar y de lo que somos capaces de hacer”, tal como lo
destacaron los jovenes que participaron en los encuentros
de Radios CAJ.
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Desde los ambitos institucionales se reconoce y pro-
mueve la condicidn de los jévenes como productores de
sentidos, sujetos de una apropiaciéon simbdlica que es un
paso de suma importancia para su conformacién como ciu-
dadanos, que se plasma en el doble acto de producir una voz
propia y hacerla circular mas alla del aula.

Pensar la radio escolar en el marco de las prioridades
pedagdgicas implica plantear la escena escolar como
espacio-tiempo construido por actores escolares compro-
metidos en la construcciéon de sentidos. Implica también
“considerar alli la reconfiguraciéon de modos de hacer y de
pensar la practica”, segun la coordenadas tedricas que apor-
ta Maria C. Mata (2006) en su perspectiva de “ciudadania
comunicacional”.

Sin dudas, aparecen dificultades y limitaciones: falta
de capacitacidn, discontinuidad en los programas oficiales
de apoyo y contencidn, problemas de infraestructura, carga
laboral extra para algunos docentes que viven la experiencia
de manera problematica, falta de presupuesto, ausencia de
sistematizacién y cambio de politicas. Sin dudas, esta tltima
circunstancia (especialmente a partir del cambio guberna-
mental de fines de 2015) incide de manera significativa en el
prestigio, el respaldo y la valoracion de la herramienta.

Respecto de los propdsitos de la investigacidn, puede
sefalarse que desde el campo transdisciplinar de enfoque
teérico donde se sitta el analisis de los materiales de tra-
bajo, surge que, mis que una interaccién virtuosa entre
campos especificos, como la educacién y la comunicacidn,
la investigacion se ancla en una categoria diferente, que
podria describirse como una mediacién comunicativa que,
desde la enunciacién subjetiva, escolar, colabora con los
procesos de aprendizaje curricular. Tal colaboracidn parte
de una relacién mas democratica y dialdgica entre los tres
factores considerados como ejes del trabajo y abordados en
forma combinada mediante técnicas de triangulacion en los

teseopress.com



Radios que hacen escuela o 251

siguientes niveles: institucionalidad estatal, sujeto educati-
vo y educadores institucionalizados, tanto en sus vinculos
entre si, como con el afuera, con la sociedad y la cultura.

El examen de los documentos y aportes permiten
entrever nuevas formas de pensar la comunicacién como
herramienta educativa, y conocer mejor sus aportes como
practica discursiva y de intercambio simbdlico para la
incorporacién de conocimientos y para el aprendizaje
curricular, en contextos de articulacidn social y territorial.

Los proyectos y practicas alimentan el ideario de una
“escuela de todos, donde se ejerza el derecho a la partici-
pacién y al didlogo, donde podamos involucrarnos en la
tarea de creacidn, construyendo una nueva experiencia de
vida positiva, alcanzando éxitos educativos” (Escuela Ejér-
cito Argentino, 2011).

En esas proyecciones, se expresa la expectativa que los
directivos escolares depositan en la instalacién y operacion
de un dispositivo de comunicacién que integre las dife-
rencias y funciones como catalizador de nuevas practicas
educativas que “conecten” curriculos y practicas.

El proyecto radial se asocia fuertemente a la idea
de “innovacién” que permita una direccién renovadora
mediante estrategias de autogestion y formas cooperativas
de trabajo que permitan un “cambio educativo” a partir
de situaciones motivacionales que “enriquezcan el tiempo
escolar”. Nuevos mensajes y narrativas que se asocian con
las propias formas de pensar y actuar de los jévenes. Proce-
so que es un paso de suma importancia para su conforma-
cién como ciudadanos.

Decir la palabra sera, en consecuencia, una de las forta-
lezas del uso de tecnologias de la comunicacién, de la radio
en particular, mediante nuevas alfabetizaciones y nuevas
herramientas que estimulen las capacidades lingiiisticas y
cognitivas en forma colaborativa, con identidad cultural y
anclaje territorial.
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Proyecciones y perspectivas

El futuro de la radio, en el contexto senalado, es promete-
dor, desafiante y, de alguna manera, infinito. Sus mayores
limites venian impuestos por la escasez de frecuencias del
espectro radioeléctrico y el costo de los equipos transmiso-
res, asi como por la indiferencia y el abandono del Estado.
La experiencia realizada y la posibilidad de operar versiones
digitales de radio por Internet han creado un nuevo punto
de partida para que las emisiones se integren completamen-
te al escenario de las TIC, al que pertenecen, como uno de
sus protagonistas histéricos.

En cuanto a la radio, la digitalizacién no vendria a
modificar los componentes basicos del proceso comunica-
tivo. Por el contrario, la posibilidad de implementar radios
digitales o con transmisién por Internet (o simultanea,
como sucede en muchos casos) no solo no descarta el uso de
la radio como mediacién pedagdgico-comunicacional, sino
que la actualiza y le brinda nuevas perspectivas. La trans-
misidn por streaming (Internet) amplia los horizontes fuera
de las fronteras territoriales inmediatas y crea una nueva
cartografia de la recepcidon. Agrega también la interactivi-
dad, en cuanto el receptor dispone también de un canal de
retorno inmediato para contactarse.

La radio escolar, en versién radiodifusién o mediante
Internet, es parte sustantiva de la proyeccion de las TIC en
el sistema educativo, sumando sus potencialidades narra-
tivas e instrumentales a las nuevas formas de convivencia
pedagdgica entre la escuela y la comunicacién como aliados
inseparables del proceso educativo. Junto con el resto de
los dispositivos y plataformas que participan del proyecto
de una escuela que interactda con la sociedad de la infor-
macidn, la radio puede sumarse a las virtudes de su empleo
pedagdgico, tal como lo propone Cobo Romani (en Pini
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et al, 2017: 111)! en términos del aprendizaje: “aprender
haciendo”, en términos del aporte que supone el empleo
de las herramientas tecnoldgicas; “aprender interactuando”
como posibilidad de intercambio con otros (en la web o
en el receptor radiofénico convencional); “aprender bus-
cando” en la articulacion entre la investigacion on line y su
divulgacidn; y “aprender compartiendo” ante las practicas
de puesta en comtn que supone la construcciéon colectiva
de conocimiento.

Como bien subraya Buckingham en Educacion en medios
(2005), una nueva alfabetizacion (digital) es necesaria, pero
como lo aclara el investigador, no se trata de un uso mera-
mente “funcional” de los recursos tecnoldgicos; no se trata
solo de “recuperar informacién”, sino de aprender a uti-
lizar los recursos:

No basta con que les demos unas cuantas lecciones sobre
cémo deben utilizar los procesadores de textos o los bus-
cadores de informacién. Como sucede con la letra impresa,
los nifios también han de ser capaces de evaluar y utilizar
criticamente la informacién si queremos que la transfor-
men en conocimiento. Es mas, la alfabetizacion digital no se
reduce a la cuestiéon de proteger a los ninos de los peligros
de los medios digitales. (...) Y de la misma manera que la
alfabetizacion clasica implica aprender a escribir y a leer, la
alfabetizacion digital ha de implicar la produccién creativa
en los nuevos medios y, a la vez, el consumo critico de los
mismos (2005: 6).

Es esta entonces una de las grandes aportaciones que
la experiencia en el uso de la radio como recurso didactico-
tecnolégico puede suministrar para la formacion de nuevas

1 Pini, Ménica, Mariana Landau y Elena Valente (comps.) (2017), Tecnologias
en el aula: andlisis y propuestas pedagégicas, Aique Grupo Editor, Buenos Aires,
p.111.
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generaciones de alumnos-comunicadores con un entrena-
miento critico en la codificacién y decodificacién de la
informacién como nuevo paradigma de este siglo.

Segun la Camara Argentina de Radios On Line (CADE-
RO), esta version de la radio integra el nuevo ecosistema
mediatico digital, como uno de los medios de comunica-
cién mas versatil e interactivo para repensar el rol de la
radio del futuro. Permite proveer de informacién, datos,
conocimientos tedricos y empiricos para estimular la pro-
duccién de contenidos radiofénicos digitales con mayor
calidad, visibilidad y reconocimiento como sector dentro
de las Industrias Culturales y Creativas. La Camara destaca
la potencialidad del recurso “como actor fundamental en
la produccién y difusién de contenidos culturales con mas
valor agregado, aprovechando el impulso de las nuevas tec-
nologias de la informacién y comunicacién”.?

Catalan Abarca (2015) sefala que, en el contexto de
las nuevas tecnologias con las que los jévenes estan inter-
actuando, la educaciéon debe conciliar los contenidos con
las habilidades y competencias. El uso de redes sociales,
herramientas computacionales y formatos de aprendizaje
diferentes e informales como cémics, videojuegos y foros
virtuales advierte la existencia de otras maneras de apren-
der de los estudiantes, donde el acceso a la informacién y a
la interaccién con el mundo virtual y tecnoldgico adquiere
nuevas dimensiones.

De alli también que esas nuevas ventanas deben servir
para profundizar y desarrollar el rol de agente movilizador
que las practicas educativas le han venido asignando a la
radio como tecnologia y como factor de interpelacién cul-
tural en su trayectoria. Comprender mejor sus alcances y
mecanismos constituye por lo tanto una necesidad de cono-
cimiento no solo para entender el pasado reciente sino para
proyectar sus alcances futuros.

2 Camara Argentina de Radios On Line (CADERO). Disponible en:
<http://cadero.com.ar/home/>.
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En el final de Comunicacion / educacion: dmbitos, prdcticas
y perspectivas, Huergo (1997) se pregunta con Schmucler
(1994): “;Queda tiempo para que la palabra regrese?”, y se
contesta:

A esta pregunta parece poder responder, y aun dentro de la
utopia mediatica realizada, la radio, con la condicién de que
anime la oralidad dialégica. Dicho de otro modo: a esta pre-
gunta s6lo podra responderla la pregunta que se dice desde
los propios actores en proceso educativo y comunicacional”
(resaltado del autor, 162).
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Glosario

Espectro radioeléctrico

Es un recurso natural, de caricter limitado, que constituye
un bien de dominio publico, sobre el cual el Estado ejerce
su soberania. Es, asimismo, un medio intangible que puede
utilizarse para la prestacién de diversos servicios de comu-
nicaciones, de manera combinada o no con medios tangi-
bles como cables, fibra dptica, entre otros. Es uno de los
elementos sobre los que se basa el sector de la informacion
y las comunicaciones para su desarrollo y, para todo ciuda-
dano, se traduce en un medio para acceder a la informacion

(ENACOM, Argentina).

Frecuencias radioeléctricas

Las bandas de frecuencia son intervalos de frecuencias
del espectro electromagnético asignados a diferentes usos
dentro de las radiocomunicaciones. Su uso estid regulado
por la Unidén Internacional de Telecomunicaciones y puede
variar segun el lugar. El espacio asignado a las diferentes
bandas abarca el espectro de radiofrecuencia y esta dividi-
do en sectores. Su asignacién organiza el desarrollo de los
servicios de radio, televisién y telecomunicaciones, entre
otros (Varios).

Interpelacion

En el sentido de Huergo (2003), supone una matriz de
identificacidn, un reconocimiento en un conjunto textual
que se convierte en invitacion a ser o pensar de determi-
nada manera como parte o como todo en un espacio u
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organizaciéon que se hace visible en un contexto social. En
términos educativos, supone producir algin cambio en las
précticas socioculturales del sujeto.

Mediacion pedagdgica

Entendemos por mediacién pedagdgica el tratamiento de
contenidos y de las formas de expresion de los diferentes
temas a fin de hacer posible el acto educativo, dentro del
horizonte de una educacién concebida como participacion,
creatividad, expresividad y relacionalidad (Prieto Castillo,
1991).

Radiodifusion

Radiocomunicacién unilateral cuyas emisiones se destinan
a ser recibidas por el publico en general. Estas emisio-
nes pueden comprender programas radiofénicos, progra-
mas de television u otro género de informaciones (UIT-R
V.662-2, 1997).

Radio AM

Es un medio de radiocomunicacién que se transmite con
amplitud modulada (AM). A diferencia de la FM, la radio
AM ocupa un espectro limitado al doble de la frecuencia
maxima presente en la sefal transmitida. La calidad de la
recepcion de los programas es posible a distancias de hasta
1000 km en onda media, y permite difundir la informacién
mas alld del océano en bandas de alta frecuencia (HF) (1 a
30 Mhz) gracias a la peculiaridad de la propagacién de las
ondas con reflexion en las capas ionizadas de la atmdsfera.!

1 “Radio AM’, en Wikipedia, La enciclopedia libre [en linea]. Disponible en:
<https://es.wikipedia.org/w/
index.php?title=Radio_AM&oldid=133358364>.
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Radio FM

La frecuencia modulada es una técnica que permite trasmi-
tir informacion a través de una onda portadora, variando
su frecuencia. Su ancho de banda permite que los sonidos
transmitidos (musica y habla) tengan mayor fidelidad y cali-
dad, y que sean mas limpios y claros que en la amplitud
modulada. Ademas, permite enviar doble senal, es decir,
una senal estéreo. El alcance de las senales de frecuencia
modulada es inferior al de la amplitud modulada, pero sus
costos son inferiores y accesibles. Por sus caracteristicas es
un tipo de onda idénea para las zonas planas, donde pueden
transmitirse sin obstéculos.?

Radiocomunicacion

La radiocomunicacién es una forma de telecomunicacién
que se realiza a través de ondas de radio u ondas hertzianas,
la que a su vez esta caracterizada por el movimiento de los
campos eléctricos y campos magnéticos. La comunicacién
via radio se realiza a través del espectro radioeléctrico cuyas
propiedades son diversas dependiendo de su banda de fre-
cuencia (Wikipedia, 2021).

Sociedad de la Informacion

Se toma como referencia el concepto adoptado en el docu-
mento de la Misién para la Sociedad de la Informacién,
Libro Verde sobre la Sociedad de la Informacion en Portu-
gal (1997): “Una forma de desarrollo econémico y social
en el que la adquisicién, almacenamiento, procesamiento,
evaluacion, transmisidn, distribucién y diseminacién de la
informacién con vistas a la creacién de conocimiento y a
la satisfaccién de las necesidades de las personas y de las

2 AM y FM [en linea, en Significados.com. Disponible en:
<https://www.significados.com/am-y-fm/>.
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organizaciones, juega un papel central en la actividad eco-
némica, en la creacién de riqueza y en la definicién de la
calidad de vida y las practicas culturales de los ciudadanos”.

Streaming

Palabra inglesa que significa retransmision o también trans-
misién por secuencias, lectura en continuo, difusién en
continuo o descarga continua. Se refiere a la distribucion
digital de contenido multimedia a través de una red de
computadoras, de manera que el usuario utiliza el producto
a la vez que se descarga. La palabra retransmision se refiere
a una corriente continua que fluye sin interrupcioén, y habi-
tualmente a la difusién de audio o video.

TiC

Para este trabajo consideraremos a las TIC como el uni-
verso de dos conjuntos, representados por las tradicionales
Tecnologias de la Comunicacién (TC) —constituidas princi-
palmente por la radio, la television y la telefonia convencio-
nal- y por las Tecnologias de la Informacién (TI) caracteri-
zadas por la digitalizacién de las tecnologias de registros de
contenidos (informatica, de las comunicaciones, telematica
y de las interfases).
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nuestra-historia/ (Recuperado el
14/08/2018)

- Portal de la Fundacién
Escuelas Radiofénicas Populares del
Ecuador (ERPE). Disponible en:
http:/www.erpe.org.ec/index.php/
nosotros/historia (Recuperado el
04/04/2018)

- Red cultural del Banco
de la Republica en Colombia.
Bernal Alarcon, Hernando (s.f.).
Radio Sutatenza un modelo colom-
biano de industria cultural y educa-
tiva. Articulos del Boletin Cultural
y Bibliografico del Banco de Ia
Republica, N° 82. Disponible en:
http:/proyectos.banrepcultural.org/
radio-sutatenza/ (Recuperado el
06/08/2018)
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2.- Articulos periodisticos
Publicaciones de informaciones
en formato papel o digital que con-
tienen datos de interés histérico
para iluminar acciones y programas
sobre usos educativos de la radio en
Argentina y América Latina

- Articulo sin firma (2001). “Ya esta
en el aire la primera radio abori-
gen del pais. Otro hecho histérico
de la radiodifusion local”, en Periddi-
co R&TA, Publicacién mensual, Ao
6, N° 59.

- Pereyra, Micaela. “La radio
como herramienta para que los chi-
cos expresen sus opiniones”, en Dia-
rio La Capital de Rosario (23/06/
2007).

- Pujols, Daniela. “Radio
Santa Maria. Cuatro décadas
educando desde la radio, en
Listin  Diario, Santo Domingo,
Republica Dominicana (14/08/
2016). Edicién digital. Disponi-

ble en: https:/listindiario.com/ven-
tana/2016/08/22/431126/cuatro-
decadas-educando-desde-la-radio

- Articulo sin autor: Ecologia,
adicciones y sexualidad, los temas que
eligen los alumnos. Pagina 12 (22
/05/2007)

- Diario Clarin. “El Gobierno
inaugurd en Jujuy la radio mas alta
del pais en la localidad de Orato-
rio, a 3.802 metros de altura”.Edi-
cién domingo 15/07/2001, seccién
“Sociedad”.

- Antonini, Pablo y Lépez Mac
Kenzie, Josefina. “Radios escolares:

composicion tema ‘la radio”, Revista
La Pulseada (Agosto, 2010).
- Olaberria, Gonzalo. “Las

radios que hacen escuela”, Pdgina
12 (26/0/2014).

- Diario Los Andes, Chimbo-
razo, articulo sin firma. “Escuelas
radiofénicas Populares del Ecuador
(ERPE) desde 1962 al servicio de la
Comunidad” (16/08/18).
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Publicaciones Semana. “Radio
Sutatenza, el medio con el que los
campesinos le ‘hicieron la guerra’
a la ignorancia”. Periddico digital.
Colombia (23/06/2017).

3.- Publicaciones

Libros, articulos o publicacio-
nes de investigacion, que abordan
de manera parcial o temporal distin-
tos momentos del recorrido histori-
co con aportes y enfoques sobre sus
caracteristicas y propositos

-Behrman, Daniel. “Educacion por
radio de los adultos en Colombia”,
Revista de Educacién, N°78 Madrid,
1954.

-Warleta Fernandez. “Escuelas
radiofonicas en Colombia”, Revista
de Educacion. Madrid, 1958.

-Armas, Luis. “La alfabetizacion
en Nicaragua”, articulo publicado
en Nueva Sociedad. Ediciéon enero-
febrero, 1981.

- Pulleiro, Adrian. La radio alter-
nativa en América Latina: debates
y desplazamientos en la década de
1990. (2011).

-Nieva, Daniel y otros. “Las
radios de frecuencia modulada y
canales de televisidén con participa-
cion comunitaria en escuelas publi-
cas ubicadas en zonas rurales y de
frontera de la Republica Argentina”
(2003).

-Ulanovsky, Carlos y otros
(1995). “Dias de radio. Historia de la
Radio Argentina”. Buenos Aires.

-Dido y Barberis. “La radio en
la escuela”. Universidad Nacional de
La Matanza (2012).

-Arteaga, Carolina, “La radio
como medio para la educaciéon”, en
Razén y Palabra, N° 36 (Diciembre
2003-Enero 2004).

- Kejval, Larisa. “Libertad de
antena” (2018).
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4.- Documentos o informes corres-
pondientes a entidades vinculadas
con la tematica con aportes tedricos
o relevamientos de campo

- Asociacién Civil Las Otras
Voces, Manual Aprender con la Radio
(2005).

-Asociacion Civil Las Otras
Voces, UNICEF Argentina y el
Comité Federal de Radiodifusiéon
(COMFER). Informe realizado entre
los meses de marzo y mayo del
2005, en el marco del proyecto Red
de Radios Escolares Rurales y de Fron-
tera desarrollado por la mediante
un relevamiento de las caracteris-
ticas de nueve radios escolares de
las provincias de Chaco, Misiones y
Corrientes. Las Otras Voces (2005).

-Gerbaldo y otros. Todas las
voces todos. Programa Federal
de Capacitacion y Fortalecimiento
para Radios Comunitarias, Escola-
res, Interculturales y de Frontera del
Ministerio de Desarrollo Social de la
Nacién (FARCO, 2010).
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5.- Documentos oficiales, proce-
dentes de programas o poderes
publicos o entes gubernamentales
gue aportan informacion sobre dife-
rentes momentos

- Comisiones de Educacion y de
Poblaciéon y Recursos Humanos de
Sesiones Ordinarias de la Camara
de Diputados de la Nacién, Orden
del Dia N° 731 del 21 de agosto
de 2002, sobre el Proyecto educativo
Red Huanacache, de Mendoza.

-Ministerio de Educacién de la
Nacion; Primer Catdlogo de Produc-
ciones Estudiantiles Programa Escuela
y Medios (2007).

-Programa de Radios Escolares
de la Direccion de Tecnologia Edu-
cativa de la Direccién Provincial de
Proyectos Especiales. Relevamiento
del estado de situacion de las radios
escolares en la Provincia (Provincia
de Buenos Aires, 2014).

-Ministerio de Educacién de la
Nacion. Cuadernillo Abrir la Escue-
la editado por la Direccién Nacional
de Politicas Socioeducativas para
el Programa Nacional de Extensién
Educativa orientado al Nivel Secun-
dario a través del programa de Cen-
tros de Actividades Juveniles (CAJ)
(2011).

-Defensoria del Publico de Ser-
vicios de Comunicacion Audiovi-
sual. La radio en la escuela, desde una
perspectiva de derechos (2017)

- Ministerio de Educacién, Cul-
tura, Ciencia y Tecnologia de Chaco.
Guia integral para radios escolares.
Escuelas que hacen radio. Radios que
hacen escuela (2017) Disponible en:
https:/produccionesescolaresradioyty.
blogspot.com/

- Ministerio de Educacion de la
Nacioén; Primer Catdlogo de Produc-
ciones Estudiantiles Programa Escue-
la y Medios (2007). Camarda, Paula,
Marcén, Atilio, Marcon, Atilio, Min-
zi, Viviana, Morduchowicz, Roxana,
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Sylveste, Vanina y Asociacion de
Entidades Periodisticas Argentinas
ADEPA.

- Ministerio de Educacién de
la Provincia de Cérdoba. Disefio
curricular de educaciéon secundaria.
2012-2015. Orientacion Comunica-
cion. Tomo 13. 2012.

- Ministerio de Educaciéon del
Gobierno de la Ciudad de Bue-
nos Aires. Programa Red - Escuela -
Comunicacién (REC), Area de Inclu-
sion Escolar. Gerencia Operativa de
Inclusion Educativa, perteneciente a
la Direccién General de Estrategias
para la Educabilidad / Subsecretaria
de Equidad Educativa del Ministe-
rio de Educacién del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires

2. Listados

2.1.- Escuelas Integrantes de la Red Nacional de Radios

Escolares' - Afo 2004

Provincia de Buenos Aires

Colegio Ayelén, Adrogué - Instituto Yapeyd, Alejandro
Korn — Escuela Nro. 25 (EE), Arroyo del Medio - Escuela
Nro. 5 General de San Martin, - Berazategui EEM Nro.
13, Bernal Oeste — Instituto Amancio Alcorta, Burzaco -
Polimodal Nro. 3, Campana — Centro Educativo Para la

1 En: Schujer, Maria y Schujer, Silvia (2005).Aprender con la radio. Herramientas
para una comunicacién participativa. Programa Red Nacional de Radios Esco-
lares Aprender con la Radio. Editado por Asociacién Civil Las Otras Voces.
Direccién del programa: Moénica Beltran y Silvia Bacher. Auspiciado por la
Fundacién Arcor, la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) y

UNICEEF. Buenos Aires.
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Produccién Total, Carlos Casares — EGB Nro. 33 José Leén
Suarez, — Chivilcoy EEM Nro. 205, — Chivilcoy EEM Nro.
1, Garin - Colegio Superior Victoria, Glew — Escuela Nro.
133 Macedonio Fernidndez, Gonzalez Catin — Escuela de
Educaciéon Media y Polimodal Nro. 2, Guernica — Escuela
Nro. 45 Bartolomé Mitre, El Triunfo — Instituto San Luis
Gonzaga, Jauregui — EGB Nro. 18, José C. Paz — Escuela de
Educaciéon Media Nro. 7 Mayor A. Arrieta, Junin - EEM
Nro. 2, Dr. I. De Amézola, Labardén — EGB Nro. 5 General
San Martin, Labardén — EGB Nro. 8, Lanus — EEM Nro. 3,
Lanuds — Escuela de Educacién Técnica Nro. 3, La Plata -
EEM Nro. 13, La Plata = EEM Nro. 9, Lanus — Escuela Nro.
30 (EE), La Vanguardia — Colegio Modelo Parque Bardn,
Lomas de Zamora — EGB Nro. 11, Lomas de Zamora -
Polimodal Nro. 5, Lujan — Colegio Nuestra Sra. de Lujan,
Lujan EGB Nro. 10, Martinez — EGB Nro. 37, M.S. de
Thompson, Mar del Plata — Centro Recreativo Deportivo
Especial, Mar del Plata — Colegio Modelo Isaac Newton,
Mar del Plata — EEM Nro. 1, Mar del Plata — Escuela de
Educaciéon Media Nro. 1, Mar de Aj6é — Escuela Nro. 19 El
Tambor de Tacuari, Necochea — EEM Nro. 2, Fortin Olava-
rria — Escuela Nro. 44 O. Basualdo de Bect (EE), Pergamino
— Escuela Nro. 34 J.L.. Moreno, — Pergamino Escuela Nro.
36 Santa Rosa de Lima (EE), Pergamino — EGB Nro. 12
D.F. Sarmiento, Rivera EGB Nro.8, San Andrés de Giles —
EEM Nro. 13 Dr. Manuel Obarrio, San Isidro - EEM Nro.
6 Dr. Saavedra Lamas, San Isidro — EEM Nro. 10 Dr. Carlos
Pellegrini, San Nicolds — EGB Nro. 19 Maestro H. Her-
nandez, San Nicolds — Colegio San Francisco de Asis, San
Pedro - Escuela Rural Unitaria Nro. 65, Tandil — Escuela
Nro. 34 Gral. José de San Martin, Tandil — EE T Nro.5 2
de Abril, Temperley — EEM. Nro. 9 Marcos Sastre, Tigre —
Colegio San José, Tres Algarrobos — Colegio Holandés, Tres
Arroyos — Centro de Educacion Para la Produccién Total
Nro. 7, Tres Arroyos — Escuela Nro. 13 Gabriela Mistral, —
Quilmes EEM Nro. 11, Villa Adelina — Colegio San Agustin,
9 de Julio - EEM Nro. 7 Antonio E. Diaz, 25 de Mayo
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Catamarca

Colegio Fasta, Catamarca

Chubut

Escuela Nro. 108, Lago Puelo — Escuela 41 de Las Golon-
drinas CEM 94 de El Bolsén

Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Comercial Nro. 8, D.E. 2 Nuestra Senora del Buen y P.
Socorro — Escuela Nro. 9 D.E. 19 Dr. José B. Zubiaur -
Escuela Nro. 19, D.E. 11 - Escuela Normal Superior Nro. 5
— Instituto Compania de Maria Instituto Euskal Echea

Cérdoba
Escuela Gobernador Justo P. Molina, Cdad. Cérdoba

Corrientes

Instituto Popular de Mercedes M. L. Rodriguez

Formosa

Instituto Superior Formacién Docente F. Cabrera

La Pampa
Escuela Nro. 21, Adolfo Van Praet

Mendoza

Escuela La Lenera, Potrerillos — Escuela Cristiana Evangé-
lica Argentina, Tupungato — Escuela Nro.4-017 Bernardino
Izuel, Villa Atuel
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Neuquén

Colegio Maria Auxiliadora, Junin de los Andes — Escuela
Nro. 37 Los Catutos, Los Catutos - CEMOE Marcelino
Champagnat, Neuquén — Centro de Formacion Profesional
Nro. 1, Neuquén

Rio Negro

Centro de Educacion Media Nro. 45, Bariloche — Ceferino
Naumuncura Nro. 267, Bariloche — Centro de Educacion
Media Nro. 78 E. de los Andes, Catriel — Escuela Mono-
técnica Nro. 73, Cervantes — Escuela Nro. 172 Belisario
Roldan, Allén

Salta

Colegio San Cayetano, La Caldera — Escuela Nro. 4036 Dr.
A.R. Cortazar, Salta

San Juan

Colegio Secundario Jorge Luis Borges, Chimbas — Colegio
Monseiior J. Américo Orzali, Rawson — Colegio Barrio Par-
que Rivadavia Norte, Rivadavia

Santa Cruz

Escuela Provincial Educaciéon General Basica Nro. 12,
Perito Moreno — Colegio Secundario Provincial Nro. 10
Gobernador J.M. Gregores, Rio Gallegos

Santa Fe

EEM Nro. 379 Pto. Francisco Moreno, Canada del Ucle
— Escuela Fiscal Nro. 272 Ricardo Gutiérrez, Carlos Pelle-
grini- Escuela Agropecuaria Provincial Nro. 1, Gobernador
Gregores — EEM Nro. 1314 — Anexo, Los Laureles - EEM
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Nro. 241 J.F.Kennedy, Pujato - EEM Nro, 314, Romang
— EEM de Adultos Nro. 1093, San Guillermo - Escuela
Mariano Moreno Nro. 8102, San Guillermo - Escuela Nro.
1213, Sunchales

Santiago del Estero
Escuela N° 542 Agustina P. de Libarona

Tierra del Fuego
Escuela Nro. 24, Ushuaia CENS N° 28, Rio Grande

Tucumdn

Escuela Capitan de los Andes, San Miguel de Tucuman

Otras organizaciones

Programa La Educacién en los Medios, Comodoro Riva-
davia (Chubut) Biblioteca Escolar Nro. 8, Cholila (Chubut)
Fundacién Tiempo de Crecer, Allén (Rio Negro) Biblio-
teca Popular B. Rivadavia, Cipoletti (Rio Negro) Centro
Recreativo Deportivo Especial, Mar del Plata (Provincia de
Buenos Aires) Radio Itinerante, La Plata (Provincia de Bue-
nos Aires) Programa Nuestro Tiempo -Enlazando Escuelas,
Pergamino (Provincia de Buenos Aires)

2.2.- Todas las Voces Todos, (2010) Gerbaldo y otros.

Listado de radios que participaron en todas las instancias
del Programa Federal Todas las Voces Todos. FARCO
(2010) Pags. 242 y ss. Emisoras visitadas por los capaci-
tadores de FARCO.
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Provincia de Buenos Aires

+ Radio FM Escuela y comunidad Frecuencia 90.7 Escuela
de Educacion Media N°1 Napaleufu, Loberia « Radio FM
Evolucion Frecuencia 88.1 Escuela Secundaria Basica jor-
nada extendida N° 306 Salvador Maria, Lobos « Radio
FM Blaquier Radio 2 Frecuencia 105.1 Escuela Secundaria
Basica N° 3 Blaquier « Radio FM Comercial Frecuencia
99.5 Escuela de Educacién Media N°7 Junin « Radio FM
Identidad Frecuencia 93.1 Escuela de Educacién Media N°
1 Los Toldos « Radio FM Mate Amargo Frecuencia 98.5
Cooperativa Mate Cosido Los Toldos « Radio FM Nitro
Frecuencia 107.9 Escuela de Educacién Técnica N° 2 Tan-
dil + Radio FM Sensaciones Frecuencia 90.5 EEA Ne 1
Rivadavia, Fortin Olavarria « Radio FM Técnica Frecuen-
cia FM 94.7 Escuela de Educaciéon Técnica N°1 Arrecifes ¢
Radio FM Impakto Frecuencia 105.7 Escuela de Educacién
Media N° 2 San Vicente « Radio FM Kiné Cristal Mapu-
che Frecuencia 102.5 Comunidad Hermanos Mapuches de
Los Toldos Los Toldos « Radio FM Radio Solis Frecuencia
102.5 Escuela General Basica N°© 8 Solis « Radio FM Radio
y media Frecuencia 97.1 Escuela de Educacion Media N° 2
Daireaux « Radio FM Suyai Frecuencia 90.7 Escuela Media
Ne 2 Bellocq, Carlos Casares

Catamarca

» Radio FM Colonia Frecuencia 91.1 Escuela N° 32 Colonia
del Valle, Capayan « Radio FM Educativa Frecuencia 106.1
Escuela N° 406 Palo Blanco, Tinogasta « Radio FM Estu-
diantil Frecuencia 95.1 Colegio Polimodal N° 64 Baniado de
Ovanta — Santa Rosa « Radio FM Polimodal 35 Frecuencia
90.5 Escuela Polimodal N° 35 Los Varela, Ambato.
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Chaco

+ Radio FM La radio de la cooperativa escolar Frecuencia
106.5 Escuela General Basica N° 448 « Radio FM Corta
Frecuencia Frecuencia 95.7 Escuela General Basica N° 917
Paraje Costa Rica » Radio FM Nosotros Frecuencia 106.5
Escuela N° 837 Villa Angela « Radio FM Timbé Frecuencia
94.3 Escuela N°© 615 Puerto Bermejo « Radio FM Nueva
Voz Frecuencia 90.9 Escuela General Basica N° 32 Chara-
ta « Radio FM Viquen Frecuencia 90.7 Centro Educativo
Rural El Colchén Villa Rio Bermejito, Castelli .

Chubut

« Radio FM Peninsula Frecuencia 90.7 Escuela General
Basica N°© 87 Puerto Pirdmides, Biedma « Radio FM Aoni-
kenk Frecuencia 101 Escuela N° 106 Alto Rio Senguer
Radio FM 713 Frecuencia 100.5 Colegio N°© 713 Esquel -
Radio FM Calafate Frecuencia 101.4 Escuela Provincial N°
176 Tecka — Languifieo « Radio FM Del Viento Frecuencia
91.1 Escuela Provincial N° 79 Colan Conhue

Cordoba

« Radio FM 81, Tu radio Frecuencia 100.1 IPEM Ne 81
Bengolea Radio Comunitaria Salsacate Frecuencia 100.1
Salsacate « Radio de la escuela Frecuencia 101.1 Escuela
Recuperadora Pablo VI Villa Nueva « Radio FM Aula Fre-
cuencia 88.1 Escuela Fray Luis Beltran Dalmacio Velez —
Tercero Arriba « Radio FM La Rimbombante Frecuencia
101.7 Cérdoba Capital

Corrientes

« Radio FM Virasoro 90.5 Frecuencia 90.5 Escuela P. Valen-
tin Virasoro Goya « Radio FM Aranduce Frencuencia 108.5
Escuela N° 472 Mercedes « Radio FM Cristal Apipe Fre-
cuencia 89.9 San Antonio- Isla Apipé Grande, Ituzaingo «
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Radio Frecuencia San Francisco Frecuencia 93.7 Escuela N°
838 Paraje Albordonos — Empedrado « Radio FM comuni-
taria 3 de abril Frecuencia 101.3 Colonia 3 de abril « Radio
FM Taraguy Frecuencia 98.7 Pago de los Deseos — Saladas

La Rioja

« Radio FM La Voz Frecuencia 102.1 Escuela N© 114 Cole-
gio Sec. Agrotécnico Pte.C.S. Menem Villa Castelli « Radio
FM Santa Lucia Frecuencia 106.9 Escuela N° 12 Maestro
Francisco Torres Molina Santa Lucia Chamical « Radio FM
La Bocona Frecuencia 93.1 Anillaco

Mendoza

+ Radio Sur FM educativa Frecuencia 95.1 Centro de Edu-
cacién Basica de Adultos N° 3 Las Yegiiitas, El Mirador
+ Radio Medanos Frecuencia 102.5 Escuela N° 4 Bernar-
dino Izuel San Rafael « Radio La leniera Frecuencia 97.9
Potrerillos, Lujan de Cuyo + Radio FM El Algarrobal FM
106.3 Algarrobal, Las Heras « Red FM Huanacache EI Reta-
mo Frecuencia 94.1 El Retamo, Lavalle « Red FM Comu-
nidad Huarpe San José Frecuencia 99.1 San José, Lavalle
+ Red FM Comunidad Huarpe La Josefa Frecuencia 105.1
La Josefa, Lavalle

Misiones

» Radio FM Guacurari Frecuencia 91.9 Escuela de Frontera
Ne 605 “Barrancas del Uruguay” Colonia Monteagudo , El
Soberbio « Radio FM Siempre Joven 90.1 Frecuencia 90.1
Bachillerato N° 38 El Soberbio, Guarani « Radio FM de La
Soberania Frecuencia 99.9 Bachillerato N° 1 “Humanista y
de Ciencias Sociales de la Soberania” San Antonio
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Santa Fe

« Radio FM La radio de la Escuela Frecuencia 95.9 EEM
Ne 421 Dr. Pablo Tiscornia Firmat « Radio FM Suerios en
el Aire Frecuencia 93.3 Escuela N° 1093 José Pedroni San
Guillermo + Radio FM Andares Frecuencia 98.7 Escuela
Ne° 316 Los Amores

Entre Rios

» Radio FM Antequeda Frecuencia 105.5 Escuela Anteque-
da 208 Colonia San Carlos, La Paz » Radio FM La Payanca
Frecuencia 107.3 Escuela Provincial N° 92 Enrique Pesto-
lazzi Villa Tres de Febrero , Nogoya » Radio FM Apuntes
Frecuencia 90.1 EPEM Ne 66 Libertad Villa Elisa, Col6n

Tierra del Fuego

+ Radio FM Sobral Frecuencia 89.9 Escuela Provincial Dr.
José Maria Sobral Ushuaia « Radio FM Ramén Trejo Noel
Frecuencia 90.9 Escuela Provincial Ramén Trejo Noel Tol-
huin « Radio FM Chicos al Ataque Frecuencia 97.5 Escuela
Ne 14 Solidaridad Latinoamericana Rio Grande

La Pampa

+ Radio FM 100.3 Creciendo Frecuencia 100.3 Escuela
Hogar N° 157 “Padre José Durando” Puelén « Radio FM
Déjalo ser Frecuencia 105.5 Escuela Hogar N° 50 Ojeda

Jujuy

» Radio FM La Voz del Antigal Frecuencia 90.7 Escuela
de frontera N° 2 Rosario Wayar Yavi Chico « FM América
(Huayzapa) Frecuencia 90.7 Abra Pampa
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Salta

« Radio FM Chert Frecuencia 93.9 Esc. Indigena N°© 4738
Juan XXIII Pichanal , Oran « Radio FM La Voz Indigena
Frecuencia 95.5 Tartagal » Radio FM Campo Duran Escue-
la N° 4342 Maestro Julio Ramén Pereyra Campo Duran
+ Radio FM Martin Miguel de Giiemes Frecuencia 105.5
Escuela N° 4600 Mayor Juan Carlos Leonetti Olacapato,
Los Andes « Radio FM Raices Frecuencia 95.9 Comunidad
Diaguita Calchaqui, Seclantas « Radio FM Ventanas al Aire
Frecuencia 100.3 Escuela N° 4737 Padre Rafael Gobelli
General San Martin, Embarcacién

Santiago del Estero

» Radio FM Surcos Frecuencia 102.5 Frias « Radio FM La
merced Frecuencia 93.5 Pozo Hondo « Radio FM OCCAP
Frecuencia San José del Boquerdn, Copo » Radio FM Len-
guas de mi tierra Frecuencia 99.1 Hoydn, Atamisqui

Formosa

» Radio FM Colonia El Alba Frecuencia 95.1 El Colorado,
Formosa « Radio Activa Frecuencia 95.5 Pirané

Tucumdn

+ Radio FM San Alfonso Frecuencia 103.9 Yerba Buena -«
Radio FM San Pedro Frecuencia 101.7 San Pedro de Cola-
lao « Radio FM Piedra y Camino Frecuencia 99.1 Localidad
Acheral « Radio FM Eclipse Frecuencia 95.3 San Miguel
de Tucuméan « Radio FM Espacio Frecuencia 107.1 San
Miguel de Tucuman
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Santa Cruz

« Radio FM 21 Frecuencia 100.7 Escuela Provincial N°
21 José Font Gobernador Gregores » Radio FM Agro, un
sentimiento Frecuencia 98.1 Escuela Agropecuaria N° 1 Rio
Chico, Gobernador Gregores « Radio FM Carlos Maria
Moyano Frecuencia 91.3 Colegio provincial de Educacién
Polimodal N° 15 Los Antiguos « Radio FM Educativa Fre-
cuencia 92.3 Escuela para Adultos N° 1 Dr. Carlos Pelle-
grini Rio Gallegos

Rio Negro

» Radio FM Hueney Frecuencia 100.1 Centro de Educaciéon
Media N° 41 Pilcaniyeu « Radio FM 97.1, Re piola Fre-
cuencia 97.1 Escuela Primaria N°© 326 Ingeniero Jacobacci «
Radio FM 2000 Frecuencia 100.3 Instituto Privado Gustavo
Martinez Subiria Rio Colorado, Pichi Mahuida

Neuquén

+ Radio FM San Sebastian Frecuencia 101.1 Las Ovejas,
Departamento Minas. «+ Radio FM Rakiduam Frecuen-
cia 102.5 Escuela Primaria N° 97 Chorriaca « Radio FM
Newen Weche Frecuencia 90.9 Comunidad Mapuche Lina-
res Paraje Aucapan « Radio FM Escolar Comunitaria Caepe
Malal Frecuencia 90.5 Escuela Albergue N° 331, Distrito
educativo V Villa Curi Leuvd - Caepe Malal « Radio FM
Los Catutos Frecuencia 90.9 Escuela N° 37 Los Catutos —
Zapala  Radio FM Aletwy Winilfe Frecuencia 90.9 Carri-
lil, Aluminé.
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